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REPERE PENTRU ADAPTAREA TEORIEI INVATARII EXPERIENTIALE
IN PRESCOLARITATE

Marina MORAR],
doctor, conferentiar universitar,
Universitatea de Stat,,Alecu Russo” din Balti, RM

ORCID ID: 0000-0002-0300-6403
E-mail: marina.morari@usarb.md

Amalia ENACHE,
doctorandd, Scoala Doctorala Stiinte ale Educatiel,
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profesoard, educatia timpurie,
Gradinita cu program prelungit ,Nasturel”, Constanta, Romania
ORCID ID: 0000-0003-4606-6016

E-mail: amigeoenache@yahoo.com

Rezumat: Articolul analizeazd posibilitdtile de adaptare a teoriei invdtdrii experientiale la specificul educatiei
prescolare, valorificdnd modelul ciclului experiential al lui David A. Kolb, perspectiva umanistd a lui Carl Rogers si
distinctia dintre productia divergentd si productia convergentd formulatd de Joy Paul Guilford. Demersul propune
o interpretare psihopedagogicd a invdtdrii experientiale prescolare ca proces de transformare progresivd a
trdirii directe in sens, cunoastere si valoare. Sunt evidentiate rolul reflectiei emergente, al convergentei tipurilor
de cunoastere si al profilului epistemic individual al copilului, precum si implicatiile acestora pentru proiectarea,
implementarea si evaluarea activitdtilor educationale in grddinitd.

Cuvinte-cheie: invdtare experientiald, educatie prescolard, reflectie emergentd, profil epistemic individual,
convergentd epistemicd, model pedagogic, dezvoltare timpurie.

GUIDELINES FOR ADAPTING EXPERIENTIAL LEARNING THEORY
TO PRESCHOOL EDUCATION
Summary: This article analyzes the possibilities of adapting experiential learning theory to the specific context of
preschool education, drawing on David A. Kolb’s experiential learning cycle, Carl Rogers’s humanistic perspective,
and Joy Paul Guilford’s distinction between divergent and convergent production. The approach proposes a
psychopedagogical interpretation of preschool experiential learning as a process through which direct experience is
progressively transformed into meaning, knowledge, and value. The article highlights the role of emergent reflection,
the convergence of types of knowledge, and the child’s individual epistemic profile, as well as their implications for
the design, implementation, and evaluation of educational activities in kindergarten.

Keywords: experiential learning, preschool education, emergent reflection, individual epistemic profile, epistemic
convergence, pedagogical model, early development.

Introducere. Educatia timpurie contemporana  privit ca receptor pasiv al informatiilor, ci ca subiect
se afla sub semnul unei schimbari de accent: de la  activ al propriei formari, aflat intr-o relatie directa
transmiterea de continuturi citre organizarea unor  cu mediul, cu ceilalti si cu sine. Invitarea devine
experiente de invitare relevante pentru copil. In  un proces de implicare, explorare, interpretare si
aceasta perspectiva, copilul prescolar nu mai este  valorizare, iar rolul educatorului se redefineste
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in termenii facilitarii experientelor semnificative.
Teoria fnvdtdrii experientiale elaboratda de David A.
Kolb ofera o sinteza conceptuala sistematica a pro-
ceselor de invatare reflectiva, activa si transforma-
toare, aflate in continuitate cu fundamentele psi-
hologice clasice. Dupa cum afirma D. Kolb (1984),
invatarea experientiala presupune ,transformarea
experientei In cunoastere printr-un ciclu de patru
pasi: experienta concretd, observatie reflexiva, con-
ceptualizare abstracta si testare activa” - un model
inspirat direct de gandirea lui Kurt Lewin [4, p. 21].
Adaptarea teoriei lui D. Kolb la prescolaritate nece-
sitd Tnsa o relecturad psihopedagogica atenta. Copi-
lul prescolar nu opereaza inca predominant cu abs-
tractii teoretice si nu dispune de un limbaj reflexiv
matur. Cu toate acestea, el traieste, observa, imita,
intreaba, compard, simbolizeaza, anticipeaza si
transfera experienta in contexte noi. Prin urmare,
etapele ciclului experiential sunt prezente in forme
specifice varstei: senzoriale, afective, ludice, simbo-
lice si intuitive.

Discutii. Metodologie. Problema centrala a arti-
colului consta in identificarea modului in care inva-
tarea experientiala poate fi conceptualizata si ope-
rationalizatd in educatia prescolara fara a forta
dezvoltarea cognitiva a copilului si fara a transforma
experienta intr-o activitate formalizata excesiv. Ipo-
teza teoretica sustinuta aici este ca invatarea experi-
entiala prescolara se intemeiaza pe unitatea dintre
traire, reflectie emergenta, constructie de sens si
valorizare, iar eficienta ei depinde de convergenta
mai multor tipuri de cunoastere.

Scopul articolului este de a formula repere psi-
hopedagogice pentru adaptarea teoriei nvata-
rii experientiale in prescolaritate si de a evidentia
relevanta profilului epistemic individual al copilu-
lui pentru proiectarea si evaluarea experientelor
de nvatare. Obiectivele urmarite sunt: clarificarea
fundamentelor teoretice ale Invatarii experientiale;
interpretarea ciclului experiential in raport cu par-
ticularitatile copilului prescolar; descrierea rolu-
lui reflectiei ca mecanism integrator; propunerea
unor directii de analiza a convergentei tipurilor de
cunoastere; formularea unor recomandari pentru
practica educationala si manageriala.

Metode. Articolul are caracter teoretico-analitic
si se bazeaza pe o metodologie de cercetare calita-
tiva, specifica studiilor de fundamentare psihope-
dagogica. Demersul a presupus analiza conceptuala
a teoriei invatarii experientiale, interpretarea com-
parativa a unor contributii clasice din psihologia
si filosofia educatiei si integrarea acestora intr-un
cadru explicativ adaptat educatiei prescolare.

Au fost valorificate lucrari de referinta privind
experienta ca sursa a invatarii, dezvoltarea cogni-
tivda, invatarea sociala, educatia centrata pe per-
soana si structura intelectului. In acest sens, studiul
se sprijina pe contributiile lui John Dewey privind
continuitatea si interactiunea experientei educative
[2], pe teoria dezvoltarii cognitive a lui Jean Piaget
[7], pe perspectiva socioculturala a lui Lev S. Vigot-
ski [10, 11], pe abordarea umanista a lui Carl Rogers
[8, 9], pe modelul experiential al lui D. Kolb [4] si pe
teoria structurii intelectului elaborata de Joy Paul
Guilford [3].

Procedura de analiza a inclus: selectarea con-
ceptelor relevante pentru educatia prescolara; rein-
terpretarea acestora In raport cu particularitatile
de varstd; identificarea relatiilor dintre experienta,
reflectie, actiune si valori; formularea unor repere
psihopedagogice si operationale pentru practica
educationalad. Accentul nu a fost pus pe validarea
statistica a unui model, ci pe constructia unei argu-
mentari teoretice coerente, care poate fundamenta
ulterior cercetari aplicative si experimentale.

Din punct de vedere epistemologic, analiza por-
neste de la premisa ca invatarea prescolarului este
sincretica: copilul nu separa rigid cunoasterea sen-
zoriala de cea simbolica, afectiva, intuitiv-stiintifica
sau morald. Prin urmare, cercetarea conceptuala a
urmarit modul in care aceste registre pot fi aduse
in convergenta in cadrul experientelor de invatare
organizate pedagogic.

La baza intregii teorii a lui D. Kolb sta definitia
fnvadtdrii experientiale, ce implica ideea ca Invatarea
nu este doar o acumulare de informatii, ci o activi-
tate profunda de traire, reflectie, conceptualizare
si testare activa: ,Invitarea este procesul prin care
cunoasterea este creata prin transformarea experi-
entei.” [4, p. 38]. Teoria lui D. Kolb porneste de la
premisa ca invatarea reald se bazeaza pe transfor-
marea experientei. Savantul subliniaza rolul central
al experientei ca materie prima a fnvatarii, iar rolul
reflectiei si al actiunii este transformator.

D. Kolb propune trei modele ale invatarii expe-
rientiale pentru a reflecta complexitatea procesu-
lui de invatare si pentru a oferi o viziune progresiva
si contextualizatda asupra modului in care oamenii
dobandesc cunostinte si competente din experienta:

1. Modelul de baza al ciclului experiential (in

patru etape);

2. Modelul procesului de invatare (cu 6 functii

adaptative);

3. Modelul dezvoltarii experientiale (integrat in

ciclul vietii).
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1. Experienta concreta
(Concrete Experience - CE)

4. Experimentarea activa
(Active
Experimentation - AE)

2. Observarea reflexiva
(Reflective
Observation - RO)

3. Conceptualizarea
abstracta (Abstract
Conceptualization - AC)

Figura 1. Teoria invatarii experientiale a lui David Kolb [4]

D. Kolb afirma ca invatarea este un proces con-
tinuu, care decurge din transformarea experien-
tei, nu o acumulare statica de informatii. Modelul de
baza al invdtdrii experientiale consta din faze inter-
dependente, organizate ciclic in patru etape, care
descriu modul in care oamenii invata din experienta
[Ibidem, p. 31-61]:

1. Experienta concreta (Concrete Experience) -

implicare directa;

2. Observare reflexiva (Reflective Observation) -
reflectare asupra experientei;

3. Conceptualizare abstracta (Abstract Conceptu-
alization) - formularea unor concepte;

4. Experimentare activa (Active Experimenta-
tion) - aplicarea si testarea ideilor.

Acest model (Figura 1.) subliniaza importanta
experientei In procesul de invatare si oferd un cadru
valoros pentru implementarea invatarii experienti-
ale in educatia prescolara.

a) Experienta concretd (EC - Experience Concrete)

- aceasta implica participarea directa la acti-
vitati si evenimente. In contextul prescolar,
poate include jocuri, explorari in natura, acti-
vitati artistice si alte forme de Invatare prac-
tica. Aceste activitati permit copiilor sa invete
prin actiune si sa isi dezvolte abilitatile moto-
rii si cognitive [4, p. 23];

b) Observatia reflexivd (RO - Reflective Observa-
tion) - dupa ce au trait o experientd, copiii
sunt Incurajati sa reflecteze asupra a ceea
ce au facut si ce au invatat. Acest proces de
reflectie ajutd la consolidarea invatarii si la
dezvoltarea abilitatilor metacognitive. Edu-
catorii pot facilita acest proces prin intrebari
deschise si discutii de grup [4, p. 24];

c) Conceptualizarea abstractd (AC - Abstract Con-
ceptualization) - in aceasta etapa, copiii Isi
dezvolta intelegerea teoretica a experientelor
lor. Ei incep sa faca legaturi intre diferite con-
cepte si sa dezvolte teorii personale despre
cum functioneaza lumea. Activitatile care
implica povestiri, jocuri de rol si discutii pot
stimula aceastad forma de invatare [4, p. 25];

d) Experimentarea activd (AE - Active Experi-
mentation) - copiii aplica ceea ce au invatat
in situatii noi, testindu-si ideile si ajustan-
du-si intelegerea pe baza feedback-ului primit
din mediul lor. Aceasta etapa este esentiala
pentru dezvoltarea abilitatilor de rezolvare a
problemelor si gandire critica [4, p. 26].

Acest proces este descris ca un ciclu de Invatare

in care acela care invata atinge toate bazele, expe-
rientd, reflectare, gandire si actiune, intr-un proces
recursiv care raspunde la situatia de invatare si la
ceea ce se invata [4, p. 194]. Modelul teoriei Tnva-
tarii experientiale trateaza doua moduri de insusire
a experientei, legate dialectic - Experienta concretd
(EC) si Conceptualizarea abstractd (AC) - si doua
moduri de transformare a experientei, legate dia-
lectic - Observarea reflexivd (RO) si Experimentarea
activd (AE). Invdtarea experientiald este un proces
de construire a cunoasterii care implica o tensiune
creativa intre cele patru moduri de invatare care
raspunde la cerintele contextuale. Experientele ime-
diate sau concrete reprezinta baza pentru observa-
tii si reflectii. Aceste reflectii sunt asimilate si dis-
tilate In concepte abstracte din care se pot extrage
noi implicatii pentru actiune. Aceste implicatii pot
fi testate Tn mod activ si servesc drept ghid in crea-
rea de noi experiente. Teoria invatarii experientiale
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propune ca acest ciclu idealizat de Invatare sa vari-
eze In functie de stilul de invatare si de contextul de
invatare. Ciclul de Invatare incepe si se termina cu
faza de experienta concreta, deoarece cunostintele
generate de fiecare noud experienta pot produce noi
moduri de a face si de a gandi.

Modelul propus functioneaza ca o spirala evolu-
tiva: experienta este transformata in cunoastere si
apoi aplicata. Experienta concretd este faza de impli-
care directd intr-o situatie reald, care declanseaza
intregul proces de invitare. ,invitarea incepe cu
implicarea activa a elevului intr-o activitate, precum
o sesiune de laborator sau o munca de teren.” [4, p.
31] La copii, aceasta faza este activatd prin jocuri
senzoriale, experimente simple, activitati In aer
liber, In care copilul atinge, simte, gusta, exploreaza
mediul natural. Astfel, experienta este fundamen-
tala pentru declansarea curiozitatii.

Dupa implicarea directa copilul este incura-
jat sa reflecteze asupra celor traite, sa observe, sa
se intrebe ,ce s-a intamplat?”: ,In aceastd etapa,
se reflecteaza constient asupra experientei traite”
[Ibidem]. In contextul educatiei timpurii, educa-
torul poate facilita aceasta faza prin Intrebari des-
chise (,Cum a fost? Ce ai vazut? Ce ti-a placut?”),
prin desen, povestire sau dramatizare. Reflectia
ajuta copilul sa organizeze si sa Inteleaga experien-
tele traite.

In faza de conceptualizare abstracti experientele
si observatiile sunt organizate In concepte, reguli,
intelesuri generalizabile. Asa cum mentioneaza
A.Kolb, ,aceasta etapa implica interpretarea expe-
rientei si formularea unor teorii sau generalizari”
[4, p- 32]. Din considerentul in care copiii prescolari
nu pot formula teorii, ei Incep sa recunoasca tipare
(,daca udam planta, ea creste”), dezvolta vocabular
si conecteaza informatiile din experiente cu cunos-
tintele preexistente. Este esential ca educatorul sa
faciliteze conexiunile prin explicatii simple si repere
vizuale.

Invitarea se consolideazd prin aplicarea noilor
cunostinte in contexte noi. In faza a patra, dupa

Prehensiunea: Camp Transformarea:

) np . R
. Aprehensmn? cognitiv ReﬂeX}e (interioard)
= Comprehensiune = Extensie

D.A. Kolb, se trece de la reflectie la actiune, adica
la experimentarea activa, educabilii isi aplica ideile
in lumea din jur pentru a observa rezultatele [4, p.
33]. Aceasta faza se regaseste in jocurile de rol, con-
structiile din cuburi, rezolvarea de probleme simple
sau Incercarea unor solutii proprii (,Cum putem
face barca sa pluteasca?”). Aplicarea ideilor stimu-
leaza creativitatea si increderea in sine. ,Modelul
invatarii experientiale include doua moduri dialec-
tice de captare a experientei - experienta concreta
si conceptualizarea abstracta - si doua moduri dia-
lectice de transformare - observatia reflexiva si
experimentarea activa.” [4, p. 68] In acest sens, edu-
catorul din institutie de educatie timpurie trebuie
sa creeze un cadru care sa permita trecerea fireasca
prin toate cele patru faze, adaptate varstei copilului,
in care joaca, emotia, reflectia, aplicarea si comuni-
carea se regasesc in fiecare zi.

D. Kolb propune o viziune dinamicd si procesu-
ald asupra invdtdrii, care nu este vazuta ca o simpla
acumulare de informatii, ci ca o transformare activad
a experientei: ,Invitarea este procesul prin care
cunoasterea este creata prin transformarea experi-
entei” [4, p. 49]. Aceasta abordare inlocuieste Tnva-
tarea mecanica cu un proces reflexiv, activ, contextu-
alizat, ceea ce constituie o inovatie teoretica majora
in raport cu teoriile traditionale.

Dimensiunile structurale ale invatarii experi-
entiale. Conform teoriei lui D. Kolb, Invatarea expe-
rientiala are doud dimensiuni structurale, funda-
mentale: prehensiunea si transformarea. Fiecare
dimensiune din Figura 2. determind doua modali-
tati diferite de invatare.

Prehensiunea se poate realiza In doua moduri
opuse: prin aprehensiune, cand individul se bazeaza
pe elemente tangibile si resimtite ale experientei
imediate, si prin comprehensiune, cand cel ce Invata
se sprijina pe reprezentarile sale mintale si pe inter-
pretarea sa teoretica pentru a sesiza experienta
actuald. Aprehensiunea este caracteristica experi-
entei concrete, iar comprehensiunea este caracteris-
tica unei conceptualizari abstracte. D. Kolb explica

Figura 2. Dimensiunile structurale ale invatarii experientiale
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faptul ca ,prehensiunea experientei are loc fie prin
simturi (aprehensiune), fie prin intelegere simbo-
lica silogica (comprehensiune)”, indicand ca ambele
forme sunt necesare pentru o dezvoltare cognitiva
completd, doar ca aprehensiunea - adica contactul
senzorial direct — este esentiald in etapele timpurii
de dezvoltare [4, p. 103]. Acest lucru justifica folo-
sirea In educatia prescolara a activitatilor bazate
pe experientd senzoriald, joc si explorare directa,
intrucat ,experientele concrete sunt sursa de baza
pentru Invatarea semnificativa” [4, p. 104] .

Distinctia dintre aprehensiune si comprehensiune
poate fi Inteleasa ca o dezvoltare a modului In care
este realizata prehensiunea experientei. Desi D.A.
Kolb nu utilizeaza aceste concepte ca termeni didac-
tici autonomi 1n descrierea etapelor, ele sunt impli-
cite in relatia dintre experienta concreta si concep-
tualizarea abstractd, adica intre contactul direct,
senzorial cu realitatea si interpretarea acesteia prin
structuri cognitive si simbolice. Prin urmare, eta-
pele modelului pot fi reinterpretate nu doar ca o
succesiune procesuald, ci ca expresii ale unor moduri
diferite de raportare la experientd, in care invata-
rea se realizeaza prin trecerea continud intre con-
cret si abstract, intre reflectie si actiune. Pe aceasta
baza, se propune introducerea conceptului de cdmp
cognitiv ca extensie interpretativa a modelului kol-
bian. In acest spatiu, diferitele forme de raportare
la cunoastere nu se exclud, ci se completeaza, ceea
ce permite formularea ideii de convergentd episte-
micd. Astfel, convergenta tipurilor de cunoastere
(empirica, simbolica, actionala) nu apare ca rezul-
tat al unei etape distincte, ci ca efect al interactiunii
dinamice dintre modurile de prehensiune si trans-
formare. Prin urmare, cdmpul cognitiv devine locul
in care experienta este integrata si transformata in
cunoastere, oferind un suport teoretic pentru dez-
voltarea unui model adaptat invatarii experientiale
in prescolaritate.

Campul cognitiv reprezintd conectarea necesara
dintre cele doua dimensiuni fundamentale ale inva-
tarii experientiale: prehensiunea si transforma-
rea. Acest cdmp cognitiv poate integra experiente
si reflectii pentru a genera noi Intelegeri si cunos-
tinte. In teoria sa despre invitarea experientiala, D.
Kolb a sustinut cd invatarea este procesul prin care
cunoasterea este creata prin transformarea experi-
entei, iar cunoasterea rezulta din combinatia dintre
intelegerea si transformarea experientei [4, p. 41].
Se evidentiaza ca invatarea este un ,proces holis-
tic de adaptare la lume” si ca ,procesul de invatare

presupune integrarea Intre modul in care intele-
gem experientele (prehensiunea) si modul in care
le transformam in cunoastere (transformarea)” [4,
p. 41]. La copii, acest proces poate fi sprijinit prin
activitati care sa integreze perceptia, actiunea, jocul
si exprimarea simbolica (desene, jocuri de rol, con-
versatii ghidate).

Transformarea, se realizeaza in doua moduri: (1)
ca reflectie interioard, fiind caracteristica observa-
tiei supuse reflectiei si (2) prin extensie, ce consta
intr-o manipulare a lumii exterioare prin experi-
mentare activa. Cele doud moduri de transformare
se aplica atat cunostintelor dobandite prin aprehen-
siune concretad, cat si celor ce rezulta dintr-o com-
prehensiune abstracta. D. Kolb afirma ca ,transfor-
marea experientei in invatare are loc prin reflectie
(observatie reflexivd) sau prin interventie activa
(experimentare activd)” [4, p. 103]. In prescolari-
tate, experimentarea activa este prioritara, deoa-
rece copilul mic ,invata cel mai eficient prin acti-
une si prin interactiune cu lumea fizica si sociald”
[4, p- 27]. Totodata, D. Kolb subliniaza ca ,reflectia
nu presupune neaparat limbaj articulat sau gandire
abstractd; ea poate lua forma unei revizuiri emotio-
nale sau senzoriale a unei experiente recente” [4, p.
206], ceea ce permite includerea reflectiei in forme
adaptate varstei prescolare .

Al doilea model - Modelul procesului de invdtare
cu 6 functii adaptative este chemat sa aprofundeze
modul in care indivizii se adapteaza si invata in con-
texte reale, complexe. Acest model pune In lumina
aspectele cognitive, afective si contextuale ale Tnva-
tarii - utile in educatie si dezvoltare personala.
Este un model extins, mai sofisticat, care depaseste
cadrul pur pedagogic.

D. Kolb propune acest model pentru a arata ca
invatarea nu se reduce doar la parcurgerea ciclu-
lui de patru etape (experientd, reflectie, conceptuali-
zare, actiune), ci implica un sistem intern de procese
psihologice care sustin In mod continuu adaptarea
persoanei la lume:

1. Simbolizarea se refera la capacitatea de a
transforma experientele in reprezentdri mentale,
concepte sau simboluri. Prin simbolizare, individul
da sens lumii si poate comunica ceea ce a invatat.
,Experientele noastre sunt mediate de limbaj si gan-
dire simbolic3, iar acest proces este esential pentru
invatarea conceptualad” [4, p. 35];

2. Perceperea este procesul prin care persoana
interpreteaza si selecteaza informatii din mediu.
Acest act perceptiv influenteaza calitatea si natura
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experientei trdite. ,Modul in care percepem o situ-
atie determina tipul de Invatare care va urma - fie
prin observatie, fie prin implicare activa” [4, p. 36];

3. Actionarea reprezinta raspunsul comporta-
mental concret — aplicarea cunostintelor, testarea
ipotezelor si luarea deciziilor. Este dimensiunea
,activd” a ciclului de invitare. ,Invitarea necesitd
implicare activa, nu doar contemplare; este nevoie
sa ne punem ideile in practicd” [4, p. 37];

4. Simtirea este legatd de dimensiunea afectiva a
invatarii - emotiile, valorile si atitudinile care influ-
enteaza si insotesc procesul de cunoastere. ,Toate
formele de Invatare implicd o reactie emotionala.
Emotiile pot sustine sau bloca dezvoltarea perso-
nala” [4, p. 38];

5. Orientarea in timp reflecta capacitatea indi-
vidului de a integra trecutul, prezentul si viitorul in
procesul de invatare, de a invata din trecut pentru a
actiona in prezent si a planifica pentru viitor. ,Invi-
tarea este un proces temporal - reflectam asupra
trecutului pentru a intelege prezentul si a pregati
viitorul” [4, p. 39];

6. Integrarea este functia care asigura coerenta
interna a cunoasterii si personalitadtii. Prin inte-
grare, individul leaga intre ele informatiile, experi-
entele si valorile, crednd o identitate personala si
un stil propriu de invitare. ,Invitarea experienti-
ala presupune integrarea componentelor cognitive,
afective si comportamentale Intr-un sistem unificat
de adaptare” [4, p. 40].

Modelul cu cele sase functii evidentiaza faptul
ca Invatarea este un proces holistic, ce presupune
nu doar acumularea de cunostinte, ci si o adaptare
personald profunda la mediu. El aduce un plus de
valoare mai ales in domenii precum: (1) educatia
prescolard, unde toate aceste functii sunt in plina

formare; (2) formarea adultilor, unde constientiza-
rea si integrarea experientelor joaca un rol major;
(3) consilierea si dezvoltarea personala, pentru a
intelege stilurile individuale de adaptare.

Al treilea model - Modelul dezvoltdrii experienti-
ale integrat in ciclul vietii explica cum se formeaza
stilurile de invatare de-a lungul vietii si sublini-
aza faptul ca Invatarea experientiala este un proces
dinamic si transformativ. Acest model este orientat
spre Intelegerea Invatarii ca proces de dezvoltare
personald pe termen lung. Prin urmare, invatarea
este o spirala continud, legata de formarea identita-
tii si maturizarea intelectuala.

Factorii care conditioneaza invatarea experi-
entiala. Modelul dezvoltarii experientiale reflecta
viziunea lui D. Kolb asupra invatarii ca proces de
dezvoltare pe tot parcursul vietii, nu doar ca o suc-
cesiune de evenimente educationale. ,Invitarea
experientiald este o miscare continud, spiralata,
de dezvoltare, care se desfasoard in intreaga viata
a unei persoane” [4, p. 49]. D. Kolb propune o vizi-
une spiralata a invatarii, In care fiecare ciclu nou de
experienta contribuie la formarea identitatii perso-
nale si profesionale a individului. Invdtarea ca dez-
voltare continud este una din perspectivele aces-
tui model de invatare experientiald. Spre deosebire
de modelele traditionale ale dezvoltdrii umane (de
exemplu, cele bazate pe stadii fixe), D. Kolb sublini-
aza flexibilitatea si individualizarea traiectoriei de
invatare. ,In loc de stadii universale de dezvoltare,
propunem o serie de teme recurente in jurul carora
oamenii 1si dezvolta propria identitate de invatare”
[4, p. 50] (Figura 3).

D. Kolb afirma ca nu toti indivizii urmeaza ace-
leasi etape in acelasi mod sau in aceeasi ordine, ci
in functie de experientele personale, stilul de Tnva-

FACTORII
care conditioneaza
invatarea experientiala

A4

A

4

A4

Experientele personale
(continuitatea
experientei)

Stilul de invitare
(reflectia ca mijloc de
transformare
a trairii In cunoastere)

Mediul social
(interactiunea dintre copil
si mediu)

Figura 3. Factorii care conditioneaza invatarea experientiala (dupa D.Kolb)
si determina educatia autentica prin experienta (dupa J.Dewey)
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tare si mediul social. , Teoria invatarii experientiale
defineste Invatarea ca principal proces de adaptare
umana” [4, p. 49]. Prin urmare, acestea pot fi identi-
ficate ca factori ai procesului de Invatare experienti-
ala. Modelul sustine ca, in timp, indivizii tind sa dez-
volte un anumit stil preferat de Invatare (divergent,
convergent, asimilator, acomodator), care devine
parte din identitatea lor cognitiva. ,Stilul de inva-
tare se dezvolta printr-o combinatie intre predis-
pozitii genetice, experientele din copilarie, educatie
formala si cariera profesionald” [4, p. 52]. Acest stil
nu este fix, ci se poate modifica pe parcursul vietii,
in functie de context si experientele trdite.

0 dimensiune centrala a acestui model este ideea
ca invdtarea reald presupune integrarea experiente-
lor personale in structuri semnificative, care mode-
leaza nu doar cunoasterea, ci si valorile, atitudi-
nile si comportamentele. ,Dezvoltarea prin invatare
experientiald iTnseamna transformarea experientei
in capacitate de actiune, in cunostinte si in intelep-
ciune personald.” [4, p. 55]. Aceasta integrare este
un proces profund, uneori inconstient, care sustine
cresterea personala si transformarea.

Repere de adaptare a teoriei lui D. Kolb la
educatia prescolara. Desi teoria invatarii expe-
rientiale a lui D. Kolb a fost elaborata in contextul
invatdamantului general, ea are un potential remar-
cabil de a fi adaptata si valorificata in educatia tim-
purie, inclusiv In gradinita. Teoria lui D. Kolb poate
fi adaptata la prescolaritate, deoarece fundamentele
teoriei se bazeaza pe procese psihologice universale,
pe ciclul natural al invdtdrii prin experientd, care
implica: (1) perceperea lumii (prin simturi si acti-
une), (2) reflectarea asupra celor traite, (3) forma-
rea unor semnificatii sau reguli simple si (4) testa-
rea in practica a acestora. Toate aceste procese sunt

Procese
psihologice
universale

Adaptarea teoriei
invatarii
experientiale,

dupa D. Kolb Ciclul natural
al Invatarii
experientiale

~

prezente Inca din primii ani de viata, chiar daca la o
scara cognitiva si verbala mai redusa (Figura 4).

D. Kolb afirmi: ,invitarea trebuie inteleasd mai
ales ca proces, nu doar ca rezultat” [4, p. 26]. Copi-
lul mic invata facand, jucandu-se, explorand, gre-
sind si corectand, nu ascultand lectii teoretice. Exact
aceasta este si esenta modelului lui D. Kolb. Invita-
rea prescolarului este in mod fundamental experi-
entiala. Acest principiu este perfect compatibil cu
filosofia educatiei timpurii, care valorizeaza proce-
sul mai mult decat produsul finit. D. Kolb dezvolta
o viziune In care invatarea contribuie la dezvolta-
rea personald a individului, nu doar la achizitia de
cunostinte. El accentueazad importanta autonomiei,
reflectiei, participarii active, toate esentiale in peda-
gogiile moderne. ,Teoria Invatarii experientiale
defineste Invatarea ca principal proces de adaptare
umana” [4, p. 49]. Prin aceasta formulare, D. Kolb
subliniaza ca Invatarea nu este doar un proces cog-
nitiv - de acumulare de informatii -, ci este meca-
nismul fundamental prin care omul se adapteaza la
schimbarile mediului, Invata din experientele traite
silsi transforma comportamentul si intelegerea rea-
litatii. Prin urmare, adaptarea nu inseamna doar
conformare pasiva, ci capacitatea de a interpreta,
reactiona, schimba perspectiva si chiar de a trans-
forma mediul prin ceea ce am Invatat.

O contributie esentiala la dezvoltarea concep-
tului de invatare experientiald a avut Carl Rogers, in
special prin lucrarea sa Freedom to Learn (1969),
in care a sustinut ca procesul de invatare auten-
ticd se bazeaza pe implicarea personald, relevanta
experientei si libertatea interioard a individului. Rogers
a adus o viziune umanistd, centratd pe persoand,
care a completat si consolidat teoriile dezvoltate de
K. Lewin [5], ]. Piaget [7],, L. Vigotski [11], si D. Kolb [4].

—

[ Perceperea lumii prin simturi si actiune ]
[ Reflectarea asupra celor trdite ]
[ Formarea unor semnificatii/ reguli ]
0
[ Testarea 1n practica a regulilor J
N

Figura 4. Repere pentru adaptarea teoriei invdtdrii experientiale dupa D. Kolb
pentru prescolaritate
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In Freedom to Learn (1969), C. Rogers defineste
invdtarea semnificativd (experientiald) astfel: ,Inva-
tarea semnificativa are loc atunci cand subiectul
invatat este perceput de student ca fiind relevant
pentru propria viata, cand el este implicat afectiv si
intelectual, iar procesul este autoinitiat” [8, p. 5]:

— Invitarea autentici este centratd pe elev, nu

pe profesor sau programa;

— Areloc cand elevul participa activ si afectiv;

— Este facilitata de un mediu bazat pe empatie,
congruentd si acceptare neconditionatd;

— Scopul nu este acumularea de cunostinte, ci
dezvoltarea persoanei ca intreg, a capacitatii
de a invata pe cont propriu.

C. Rogers propune astfel o pedagogie a facilitd-
rii si nu a transmiterii: educatorul devine facilitator
al proceselor personale de explorare si invitare. In
Tabelul 1. se evidentiaza complementaritatea dintre
abordarea umanista a lui C. Rogers si teoriile funda-
mentale ale Invatarii dezvoltate de alti patru gandi-
tori-cheie. Fiecare autor a pus accent pe un aspect
esential al Invatarii - experienta sociald (K. Lewin),
dezvoltarea cognitiva (]. Piaget), influenta mediului
sociocultural (L.S. Vigotski) si ciclul integrat al expe-
rientei (D. Kolb). C. Rogers aduce o perspectiva dis-
tinctd, centrata pe trdirea subiectivd si motivatia
interioard a celui care invatd.

Completand fundamentul psihologic al invatarii
experientiale, C. Rogers adauga dimensiunea uma-
nistd a relatiei si dezvoltdrii personale. In comparatie
cu K. Lewin (care accentueaza experienta in dina-
mica de grup), ]. Piaget (care exploreaza structurile
cognitive), L.S. Vigotski (care introduce dimensiu-
nea sociala si culturald), C. Rogers pune accentul pe
persoana trditoare, pe subiectul uman activ, reflexiv
si autentic. Aceste idei au fost integrate si sistema-
tizate ulterior in teoria invatarii experientiale pro-
pusa de D. Kolb, care recunoaste explicit influenta
lui C. Rogers.

Convergenta cunoasterii: integrarea modelu-
lui D. Kolb cu teoria lui J. Guilford. J. P. Guilford
a Impartit inteligenta in trei dimensiuni interde-
pendente: operatii, continut si produse. In mode-
lul Structure of Intellect, ].Guilford descrie operatiile
mentale incluse in dimensiunea ,operatii”, printre
care se numara: divergent production (capacitatea
de a genera multiple solutii) si convergent produc-
tion (capacitatea de a identifica o singura solutie
corecta la o problema), ca procese cognitive dis-
tincte. Astfel, In cadrul teoriei Structure of Intellect
operatiile cognitive includ convergent production si

divergent production, reflectaind doua moduri dife-
rite de procesare cognitiva: unul orientat spre gasi-
rea unui raspuns unic si logic, si celdlalt spre gene-
rarea de multiple solutii posibile.Modelul Structure
of Intellect propus de ]. P. Guilford [Ibidem] ofera
idei relevante pentru fundamentarea invatarii pre-
scolare, prin faptul ca defineste inteligenta ca un
sistem multidimensional si interdependent,
structurat pe trei dimensiuni: operatii, continuturi
si produse. Aceasta viziune anticipa In mod impli-
cit ideea de convergenta a cunoasterii, Intrucat per-
formanta cognitiva nu este rezultatul unei singure
capacitati, ci al interactiunii dintre procese, tipuri
de informatie si forme de organizare a experientei.

Din perspectiva educatiei timpurii, dimensiunea
operatiilor cognitive capata o importanta centrala,
deoarece aceasta descrie modul in care copilul pro-
ceseazd experienta. J.P. Guilford distinge aici intre
productia divergenta (divergent production) si pro-
ductia convergenta (convergent production), conce-
pute ca procese cognitive distincte, dar complemen-
tare. Aceastd distinctie este extrem de utila pentru
intelegerea mecanismelor Invatarii prescolare, care
nu functioneaza exclusiv nici pe baza creativitatii
spontane, nici pe baza logicii formale, ci prin alter-
nanta si integrarea celor doua moduri de gandire.

In activitatea copilului prescolar, productia diver-
gentd se manifesta prioritar prin joc, explorare
libera, imaginatie, expresie simbolica si creativitate
spontand. Copilul genereaza multiple raspunsuri,
solutii sau interpretari fara a fi constrans de criterii
rigide de corectitudine. Acest tip de procesare este
esential pentru dezvoltarea flexibilitatii cognitive,
a expresivitatii si a initiativei personale. Totusi, In
absenta productiei convergente, aceste experiente
riscd sa ramana fragmentare, fara structura si fara
consolidare cognitiva.

Productia convergentd, in schimb, permite copi-
lului sa selecteze, organizeze si stabilizeze experi-
enta acumulatd, orientand gandirea spre identi-
ficarea unei solutii adecvate, a unei reguli, a unei
relatii sau a unui sens coerent. In invitarea pre-
scolard, convergenta nu trebuie inteleasa ca impu-
nere a unui raspuns unic, ci ca proces de integrare si
ordonare a diversitatii experientiale. Astfel, copilul
invata sa lege actiunea de rezultat, simbolul de sem-
nificatie, experienta de regul3, realizand trecerea de
la explorare la intelegere.

Din aceasta perspectivd, valoarea teoriei
lui J.P. Guilford pentru modelul de invatare pre-
scolara consta in faptul ca legitimeaza epistemo-
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logic convergenta cunoasterii: invatarea eficienta
apare atunci cand productia divergenta si cea con-
vergentd nu sunt separate, ci functioneaza intr-o
relatie de complementaritate. In context educatio-
nal, acest lucru se traduce prin situatii de fnvatare
in care copilul este Incurajat mai intai sa exploreze
liber (divergenta), iar ulterior sd reflecteze, sd com-
pare, sd selecteze si sd generalizeze (convergentad).

Prin urmare, teoria Structure of Intellect (Struc-
tura intelectului) sustine ideea ca dezvoltarea cog-
nitiva timpurie este un proces de convergenta
progresiva, in care multiplele forme de cunoastere
- senzoriald, simbolica, intuitiva, logica - se reu-
nesc intr-o structurd coerentd de sens. Aceasta vizi-
une este pe deplin compatibila cu modelele contem-
porane de Invatare experientiala si fundamenteaza
teoretic proiectarea unui model educational pre-
scolar integrator, centrat pe copil si pe dinamica
reala a cunoasterii.

Figura 5 ilustreaza o reinterpretare teoretica a
modelului invatarii experientiale propus de D. Kolb,
realizatd prin corelarea acestuia cu procesele cogni-
tive convergente si divergente descrise de J. P. Guil-
ford, in scopul evidentierii necesitatii convergen-
tei tipurilor de cunoastere in educatia prescolara.
Integrarea etapelor ciclului experiential cu operati-
ile cognitive specifice gandirii divergente si conver-
gente permite aprofundarea dimensiunii epistemo-

Modelul de invatare
experientiald (Kolb)

Observatie
reflectiva

Experienta
concreta

J

Experimentare
activa

Conceptualizare
abstracta

Organizare cognitiva

logice ainvatarii, demonstrand ca sensul experientei
nu rezulta dintr-o succesiune mecanica de etape, ci
dintr-un proces de corelare si organizare interna a
experientelor trdite.

In aceastd dinamica, observatia reflexivd dobdn-
deste un rol central, intrucat mediaza trecerea de
la explorarea multipla a experientelor, specifica
productiei divergente, catre organizarea cogni-
tiva logica, caracteristica productiei convergente.
Reflectia functioneaza astfel ca element integrator,
care permite selectarea, compararea si semnifica-
rea experientelor, pregatind emergenta sensului si
a intelegerii.

In perspectivd epistemologicd si psihologics,
cunoasterea se constituie prin articularea progresiva
a tipurilor de cunoastere, sustinuta de functionarea
integrata a perceptiei, memoriei, gandirii, limbajului
si imaginatiei. In aceasti logica, reflectia se configu-
reaza ca mecanism central de organizare si semnifi-
care a experientei, prin care trdirile fragmentare sunt
transformate In reprezentdri unitare si relevante din
punct de vedere cognitiv si personal.

In acest context, reflectia este conceptualizati ca
element integrator al invatarii experientiale presco-
lare, definita ca proces prin care dimensiunile sen-
zoriale, afective, cognitive si sociale ale experien-
tei sunt corelate si transformate intr-o semnificatie
unitard, cu valoare formativa.

Teoria Structure of Intellect

(Guilford)
Explorare multpla | Productie
a experientelor divergenta

Productie I
| convergenta I

logica

e A, — = =

Descoperirea sensului |

I
b oam o e o o e e e e— — '

Figura 5. Corelarea modelului invatarii experientiale (Kolb) cu teoria
»Structure of Intellect” (Guilford) in educatia prescolara
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Modelul invatarii experientiale propus de D. Kolb
descrie invatarea ca un proces ciclic, alcatuit din
experienta concretd, observatia reflexiva, conceptu-
alizarea abstracta si experimentarea activa [4, p. 26],
insa reflectia nu poate fi redusa la o etapa interme-
diara. In contextul prescolaritatii, aceasta capiti un
caracter senzorial-afectiv si simbolic, manifestan-
du-se ca proces prin care copilul revine asupra expe-
rientelor, le organizeazi si le conferd sens. In absenta
reflectiei, experienta ramane episodica, iar Invatarea
nu depaseste nivelul reactiilor imediate.

In sens general, reflectia desemneazi raporta-
rea constientd a subiectului la propria experientd. In
educatia timpurie, aceasta se manifesta ca reflectie
emergentd, sustinuta de limbajul in formare, expre-
sia emotionala si activititile simbolice. In aceasta
acceptiune, reflectiunea (lat. reflectere - a intoarce,
areveni) desemneaza procesul de revenire a gandi-
rii asupra propriei experiente in vederea intelegerii
si semnificarii acesteia, implicand constientizare si
organizare a sensului.

Evaluarea procesului de invatare experien-
tiala prescolara se realizeaza prin intermediul
indicatorilor de calitate ai procesului de invatare
experientiald, conceputi din perspectiva descrip-
tiv-observationala. Acesti indicatori nu vizeaza
masurarea performantelor sau clasificarea copi-
ilor, ci surprind calitatea experientei de invatare,
reflectata in modul in care copilul traieste, reflec-
teaza, intelege si valorizeaza experienta educatio-
nala. Organizati in raport cu etapele cadrului pro-
cesual - pregdtirea, proiectarea, implementarea si
evaluarea experientei de invatare - indicatorii inde-
plinesc o functie de diagnostic formativ si de autore-
glare a procesului educational, atat pentru copil, cat
si pentru educator.

Indicatorii de calitate aferenti fiecarei etape a
invatarii experientiale prescolare sunt redati succint,
in corespondenta cu etapele cadrului procesual:

1. Indicatorii de calitate aferenti etapei de pre-
gatire a experientei de invatare vizeaza
conditiile pedagogice care sustin trairea
autentica a experientei. Acestia evidentiaza
organizarea mediului educational, adecvarea
materialelor, climatul emotional securizant
si rolul facilitator al educatorului, precum si
manifestarile initiale ale copilului - intere-
sul spontan, curiozitatea si implicarea senzo-
rio-afectiva;

2. Indicatorii specifici etapei de proiectare a
experientei de invatare urmaresc emer-

genta reflectiei si procesul de atribuire a sen-
sului experientei trdite. Acestia surprind
conditiile pedagogice si interventiile educato-
rului care faciliteaza reluarea, exprimarea si
reinterpretarea experientei prin forme refle-
xive adaptate varstei, contribuind la trecerea
de la traire la Intelegere;

3. Indicatorii aferenti etapei de implementare

a experientei de invatare reflecta organiza-
rea cognitiva a experientei si stabilizarea sen-
surilor dobandite. Acestia evidentiaza modul
in care copilul formuleaza generalizari intu-
itive, stabileste relatii cauzale simple, inte-
greaza experienta In reprezentari si valorifica
convergenta tipurilor de cunoastere in proce-
sul de construire a sensului;

4. Indicatorii corespunzatori etapei de evaluare

a experientei de invatare vizeaza aplicarea,
transferul si autoreglarea progresiva a inva-
tarii. Acestia surprind utilizarea experientei
in contexte noi, ajustarea comportamentelor,
manifestarea initiativei si emergenta orienta-
rii valorice, evidentiind continuitatea proce-
sului de invatare si deschiderea spre noi expe-
riente semnificative.

in perspectiva managementului educatio-
nal, indicatorii de calitate ai procesului de invata-
rea experientiala prescolara constituie instrumente
relevante pentru evaluarea calitatii procesului edu-
cational, proiectarea formarii continue si monito-
rizarea implementarii abordarilor experientiale.
In acelasi timp, acestia functioneaza ca repere de
orientare, monitorizare si autoreglare, fara a avea
caracter normativ sau clasificator. Pentru educatori,
indicatorii ofera cadre operationale de observare a
modului in care copiii traiesc, reflecteaza si valori-
zeaza experientele de invatare, sprijinind adapta-
rea interventiilor pedagogice la nevoile individuale
si la dinamica grupului. Prin caracterul lor descrip-
tiv, flexibil si procesual, acestia sustin reflectia pro-
fesionala, analiza practicilor educationale si luarea
deciziilor informate, facilitind convergenta dintre
teoria invatarii experientiale si practica educatio-
nald Intr-o viziune unitara asupra dezvoltarii copi-
lului prescolar.

Reperele psihopedagogice ale Invatarii experi-
entiale prescolare reprezinta concluzii conceptu-
al-operationale rezultate din elaborarea, descrierea
si validarea experimentala a modelului pedagogic
de Invatarea experientiala prescolara, avand rolul
de a sintetiza conditiile, orientarile si relatiile esen-
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Tabelul 1. Reperele psihopedagogice ale invatarii experientiale prescolare,

structurate pe nivelurile modelului {EP

Repere psihopedagogice la nivel

Repere psihopedagogice la nivel

Repere psihopedagogice

= [nvatarea experientiala prescolara
se fundamenteaza pe trairea
directa si nemijlocita a experientei
de catre copil.

= Experienta este conceputd ca
substrat existential al invatarii, nu
ca simplu context didactic.

= Mediul si materialele constituie
factori activi ai experientei, nu
suporturi pasive ale predarii.

= Copilul este recunoscut ca subiect
al trairii, aflat intr-o relatie directa
cu lumea si cu sine.

ontologic (trdire) epistemologic Ila nivel axiologic
(sens si cunoastere) (valoare si devenire)
Exemple de formulare: Exemple: Exemple:

Reflectia este valorizata

ca mecanism integrator

al Invatarii, adaptat
particularitatilor varstei
prescolare.

Construirea cunoasterii se
realizeaza prin organizarea
progresiva a experientei in
structuri de sens.

Invatarea experientiala
valorifica convergenta tipurilor
de cunoastere intr-o experienta
unitara.

Educatorul are rol de facilitator
al sensului, nu de furnizor de
explicatii.

Invatarea experientiala
prescolara se finalizeaza in
internalizarea valorilor, nu
doar In achizitii cognitive.
Valorile emerg din experiente
semnificative si devin

repere pentru autoreglarea
comportamentului.

Copilul este sprijinit sa devina
agent al propriei deveniri,
prin decizii si actiuni orientate
valoric.

Evaluarea este conceputa ca
proces formativ si axiologic,
care reactiveaza invatarea.

= Copilul traieste experienta de
invatare in mod direct, global si
afectiv, prin actiune, explorare si
interactiune nemijlocita cu mediul,
experienta constituind baza
existentiald a invatarii.

Educatorul creeaza contexte
experientiale autentice, securizante
si stimulative, care permit copilului
sa intre in contact direct cu situatiile
de Invatare, fara a suprastructura
cognitiv experienta traita.
Managerul educational asigura
conditiile institutionale si
organizationale necesare pentru
desfasurarea experientelor de
invatare semnificative, prin
amenajarea mediilor educationale
si sustinerea resurselor materiale si
umane adecvate.

Copilul construieste sensul
experientei traite prin reflectie
emergenta, verbalizare,
simbolizare si relationare,
integrand progresiv experienta
in structuri de cunoastere
intuitive si personale.
Educatorul faciliteaza procesul
reflexiv prin intrebari deschise,
situatii de reluare simbolica si
activitati care sustin convergenta
tipurilor de cunoastere,

fara a impune explicatii sau
interpretari rigide.

Managerul educational
promoveaza o cultura
educationala centrata

pe reflectie si invatare
experientiald, sprijinind
formarea cadrelor didactice In
domeniul abordarilor reflexive si
integrative ale Invatarii.

Copilul internalizeaza valori
prin experiente semnificative,
manifestand treptat
autoreglare, initiativa si
orientare comportamentala in
acord cu sensurile si valorile
emergente ale experientei
traite.

Educatorul sustine emergenta
dimensiunii axiologice

a Invatarii prin evaluare
formativa, feedback reflexiv

si valorizarea relatiilor,
emotiilor si deciziilor copilului
in contexte educationale
autentice.

Managerul educational
integreaza dimensiunea
axiologica a Invatarii in
politicile si practicile
institutionale, promovand
evaluarea calitatii procesului
educational si sustinerea
dezvoltdrii copilului ca subiect
al propriei deveniri.

tiale care sustin functionarea invatarii experientiale
in prescolaritate. Acestea nu sunt principii generale,
nici indicatori de calitate sau prescriptii metodice,
ci repere de orientare teoretico-psihopedagogic3,
care evidentiaza modul in care experienta traita
a copilului este transformata progresiv in sens,
cunoastere si valoare, structurata pe trei niveluri -

ontologic, epistemologic si axiologic.

UNIVERS PEDAGOGIC+Nr. 3 (91) 2026

Reperele psihopedagogice formulate au carac-
ter teoretic si orientativ si nu constituie prescriptii
metodice directe pentru educator, ci cadre de refe-
rinta pentru Intelegerea, proiectarea si analiza inva-
tarii experientiale prescolare la nivel psihopedago-
gic si managerial.

In cadrul modelului pedagogic al invitirii expe-

rientiale prescolare, configurarea subiectului expe-
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riential nu poate fi redusa la o descriere generala
a nivelurilor ontologic, epistemologic si axiologic,
ci presupune identificarea modului concret si indi-
vidualizat in care copilul acceseaza, interpreteaza
si integreaza experienta prin registre diferite de
cunoastere. In acest sens, ne-am propuns conceptu-
alizarea Profilului epistemic individual al copilu-
lui, ca instrument teoretico-analitic si operational al
modelului.

Profilul epistemic individual reprezinta configu-
ratia dinamica a modului in care copilul valorific3, in
contexte experientiale autentice, tipurile de cunoas-
tere — empirica, artistica, stiintifica si mitic-religi-
oasa - integrate prin reflectie si orientate progresiv
axiologic. El nu exprima o tipologie rigida sau o cla-
sificare a copiilor, ci surprinde distributia, conver-
genta si nivelul de integrare a registrelor epistemice
in experienta traita.

In prescolaritate, aceste registre nu functioneaza
separat, ci se manifestd sincretic. Totusi, in func-
tie de context, mediere pedagogica si particulari-
tati individuale, unul sau altul dintre registre poate
deveni dominant. Astfel, un copil poate accesa expe-
rienta predominant prin explorare senzorio-moto-
rie (registru empiric), prin expresivitate simbolicd si
afectivd (registru artistic), prin formularea relatiilor

Empiric

Artistic -—<—

Nivel 4 - Integrare

cauzale intuitive (registru stiintific) sau prin atri-
buirea de semnificatii simbolice si narative (registru
mitic-religios).

Profilul epistemic nu descrie doar frecventa
manifestarilor, ci si nivelul de reflectie asociat fieca-
rui registru. In acest sens, el devine un instrument
integrator intre dimensiunea epistemologica si cea
axiologica a modelului de invatarea experientiala,
evidentiind modul in care experienta este transfor-
mata in sens si ulterior in orientare valorica. Confi-
gurarea profilului epistemic individual permite:

» analiza convergentei tipurilor de cunoastere;

= identificarea dezechilibrelor sau dominante-

lor excesive;

* monitorizarea progresului intre etapa de con-

statare, formare si control;

= fundamentarea interventiei pedagogice dife-

rentiate.

Profilul are caracter dinamic, fiind susceptibil de
transformare in urma experientelor educationale
structurate experiential. In etapa de formare, acesta
poate evidentia cresterea convergentei registrelor
epistemice si emergenta unei organizari mai echili-
brate si reflexive a experientei.

Matricea radar (Figura 6.) este structurata pe
patru axe corespunzadtoare registrelor epistemice

Nivel 5 — Autoreglare

Convergenta
verticala

Nivel 3 - Relationare | (progres reflexiv)

Nivel 2 - Descriere

Nivel 1 - Constientizare

Lo ?)—.—w Stiintific

Convergenta orizontala
(diversitate epistemica)

Mitic-religios

O Profil epistemic individual

Nivel 2 - Descriere
- Nivel 3 - Relationare
Nivel 4 - Integrare

Nivel 1 — Constientizare

—0O— Pre-test

--m-- Post-test

<+— Convergenta
(echilibru intre registre)

- Nivel 5 - Autoreglare

Figura 6. Modelizarea profilului epistemic individual al prescolarului in activitatea IEP
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- empiric, artistic, stiintific si mitic-religios - fiecare
axa reprezentand nivelul de manifestare si integrare
reflexiva a tipului respectiv de cunoastere in expe-
rienta copilului. Configuratia poligonala rezultata
permite identificarea dominantelor sau dezechili-
brelor dintre registrele epistemice. Pentru educa-
tori, parinti si cercetatori, aceasta vizualizare ofera
o reprezentare sintetica si intuitiva a profilului epis-
temic individual, facilitind analiza convergentei,
monitorizarea progresului reflexiv si fundamenta-
rea deciziilor pedagogice diferentiate.

Indicele de convergentad epistemicd (ICEp) poate
oferi educatorului un instrument sintetic de ana-
lizd a modului In care copilul integreaza echilibrat
registrele empiric, artistic, stiintific si mitic-reli-
gios 1n experienta de invatare, facilitind adapta-
rea interventiilor pedagogice in vederea sustinerii
convergentei si prevenirii dominantelor unilate-
rale. In plan experimental, ICEp poate functiona ca
variabild operationalizatad a nivelului epistemologic
al modelului 1EP, permitdnd masurarea compara-
tiva a echilibrului configuratiei epistemice intre eta-
pele de constatare, formare si control. Din perspec-
tivd metodologica, utilizarea sa este justificata prin
necesitatea cuantificarii convergentei ca dimensi-
une structurala distincta de nivelul performantei pe
registre separate, asigurand astfel validarea empi-
rica a eficientei modelului pedagogic propus.

Constructia Profilului epistemologic individual
al prescolarului se inscrie 1n logica modelelor curri-
culare contemporane privind dezvoltarea globala a
copilului la finele invatamantului prescolar. Modelul
propus valorifica experienta curriculara din Roma-
nia, concretizata in , Profilul de formare al absolven-
tului de invatdmant prescolar” (2019), elaborat de
Institutul de Stiinte ale Educatiei si aprobat de Minis-
terul Educatiei [6], precum si ,Profilul de dezvoltare
a copilului la finele Tnvatamantului prescolar” din
Cadrul de referintd al educatiei timpurii (2025) din
Republica Moldova [1, p. 57]. In continuitatea acestor
documente normative, profilul epistemologic indivi-
dual propus nu substituie domeniile de dezvoltare,
ci le completeaza prin focalizarea asupra modului in
care copilul integreaza tipurile de cunoastere - empi-
ricd, artistica, stiintifica si mitic-religioasa - in con-
texte de invatare experientiald. Astfel, se asigura o
perspectiva structurald asupra convergentei episte-
mice, corelata cu nivelurile reflectiei si cu emergenta
orientarii axiologice.

Concluzii. Analiza realizata evidentiaza faptul
ca invatarea experientiala poate fi adaptata in mod

riguros la educatia prescolar3, cu conditia ca mode-
lul teoretic sa fie reinterpretat prin raportare la spe-
cificul dezvoltarii copilului mic. La aceasta varsta,
experienta nu are doar rol de context didactic, ci
reprezinta substratul ontologic al invatarii, intru-
cat copilul cunoaste lumea prin actiune, perceptie,
emotie si interactiune directa.

Reflectia emergenta se confirma ca mecanism
integrator al procesului educational. Ea nu trebuie
redusa la verbalizare abstractd, ci trebuie Inteleasa
ca revenire asupra experientei prin desen, joc sim-
bolic, povestire, conversatie ghidata, gest, alegere si
autoreglare. Prin aceste forme, copilul transforma
trairea intr-un sens personal si apoi intr-o conduita
orientata valoric.

Recomandam ca proiectarea activitatilor din gra-
dinita sa includa, in mod explicit, momente de traire
directd, reflectie ghidatd, organizare a sensurilor si
transfer In contexte noi. Educatorul trebuie sa actio-
neze ca facilitator al sensului, iar managerul educa-
tional trebuie sa sustina un climat institutional favo-
rabil explorarii, colaborarii, reflectiei profesionale si
evaludrii formative.

In sintezi, reperele pentru adaptarea modelului
de Invatare experientiala la prescolaritate pot fi for-
mulate ca un sistem coerent de orientari psihopeda-
gogice: (1) centrarea pe experienta directd, globala
si afectiva ca fundament al invatarii; (2) reinterpre-
tarea ciclului experiential in forme accesibile var-
stei, prin actiune, joc si explorare; (3) valorizarea
reflectiei emergente ca mecanism integrator al sen-
sului, manifestata prin expresii simbolice si interac-
tiuni ghidate; (4) sustinerea convergentei tipurilor
de cunoastere in contexte educationale integrative;
(5) orientarea procesului educational spre dimen-
siunea axiologica, prin internalizarea valorilor in
experiente semnificative; si (6) asumarea rolului
educatorului ca facilitator al experientei si al con-
structiei de sens. Aceste repere configureaza cadrul
necesar unei adaptari autentice a modelului experi-
ential, evitdnd atat formalizarea prematura a inva-
tarii, cat si reducerea acesteia la simple activitati
practice fara finalitate formativa.

Profilul epistemic individual si Indicele de con-
vergentd epistemicd pot deveni instrumente utile
pentru observarea diferentiata a modului in care
copilul valorifica registrele empiric, artistic, stiin-
tific si mitic-religios. Utilizarea lor nu trebuie sa
conduca la etichetarea copiilor, ci la intelegerea
mai find a nevoilor lor de dezvoltare si la adapta-
rea interventiilor pedagogice. In cercetirile ulte-
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rioare, aceste instrumente pot fi validate empiric  poate contribui la formarea unei educatii auten-
prin studii comparative pre-test/ post-test, prin tice, centrate pe copil, pe sens si pe devenirea per-
observatii sistematice si prin analiza produselor  sonald. Aceastd orientare sustine nu doar achi-
activitatii copilului. zitiile cognitive, ci si dezvoltarea autonomiei, a

Prin integrarea trairii, reflectiei, cunoasterii  creativitatii, a capacitatii de cooperare si a respon-
si valorizarii, invatarea experientiala prescolara  sabilitatii timpurii.
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METOAUKA PA3SBUTHUA SIMOLMUOHAJIbBHOT'O UHTEJIJIEKTA
Y MJIAAIIUX HIKOJIbHUKOB
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Pe3womMe. B cmambe paccmampugaromes Memodsl pa3gumusl IMOYUOHA/IbHO020 uHmeAlekma (3H) y maadwux
WKO/bHUKO8 U NpedcmasJieH onvlm peaausayuu npuemos pazgumusi IU 8 Ha4abHOU wko1e. IMOYUOHAAbHLIU
UHmMes11ekm onpedeisiemcsl KAk ChoCOOHOCMb pAcnoO3HABAMb, NOHUMAMb, 0603HAYAMb, BbIPANCAMb U Pe2yAUPO-
8amb IMOYUU Y cebs u Opyaux, a makice UCN0/1b308amby Ux 015 ynpasieHus nogedeHuem u oGyveHuem. Hccaedosa-
HUS NOKA3bl8AOM, YMO 8bICOKULL yposeHb IU cnocobcmayem KOHYeHmpayuu, coyudabHol adanmayuu, y4e6HbIM
ycnexaMm u popMuUpo8aHU0 NO3UMUBHBIX OMHoweHul. /] duazHocmuku Ucno.16308a14cb demckasi eepcusi Me-
moduk Maiiepa, Casnoses u Kapyso (MSCEIT-YRV), oyeHusaroujast HA8blKU pacno3HA8AHUS U NOHUMAHUS IMOYull,
Mo4H020 0603HAYEHUsI COOCMBEHHbIX Yy8cme U cmpameaull ux pezyasyuu. Peaausayusi npoepammoel 8kayaia
ucno/1b3o08aHue usmepumes Hacmpoenus «llkaaa HacmpoeHus», Modeaupo8aHuUe IMOYUOHAAbHBIX cumyayutl,
umeHue 8C/AYX U UHMe2payurd Uzpo8biX 3/eMeHIM08, Ymo no3eo1uja0 demsm pa3euedms IMOYUOHAAbHbIU C/A0-
8apb, HABBIKU CAMOPEe2YASIYUU U A0eK8AMHO20 8bIpaiceHuUsl Yyecma. Pezy1emamul nokasza.u, ymo cucmemamuye-
ckoe o6y4eHue IU noswbluIaem IMOYUOHANbHYH 0CO3HAHHOCMb, 808/1€4eHHOCMb U 20MOB8HOCMb K 00yYEHUI0 MAA0-
Wux wWroabHUKos. [lpoepamma «A36yka uyecme» demoHcmpupyem npakmuueckyro 3ggheKkmusHocms U Moxcem
6biMmb pekoMmeHd08aHa 0151 BHedpeHUs 8 06PA308aMeAbHYH0 NPAKMUKY.

Kamwoueavie cnoea: a3MoyuoHANbHYbIT UHMeEAAeKM, Maadwiue wKoAbHUKU, RULER, usmepumenas HacmpoeHus,
8blpajiceHue U NOHUMAaHue IMOYull, IMOYUOHAIbHOE 0OYHYEeHUe 8 WKOIE.

METHODOLOGY FOR DEVELOPING EMOTIONAL INTELLIGENCE
OF PRIMARY SCHOOL CHILDREN

Summary. The article discusses methods for developing emotional intelligence (EI) in primary schoolchildren and
presents the experience of implementing the "ABC of Feelings” program in elementary school. Emotional intelligence
is defined as the ability to recognize, understand, label, express and regulate emotions in oneself and others, and
to use them to guide behavior and learning. Research shows that high levels of EI promote concentration, social
adaptation, academic achievement, and the formation of positive relationships. For diagnosis, the children’s
version of the Mayer, Salovey and Caruso methods (MSCEIT-YRV) was used, which assesses the skills of recognizing
and understanding emotions, accurately labeling one’s own feelings and strategies for their regulation. The
implementation of the program included the use of the Mood Scale mood meter, modeling of emotional situations,
reading aloud and the integration of game elements, which allowed children to develop emotional vocabulary, self-
regulation skills and adequate expression of feelings. The results showed that systematic teaching of El increases the
emotional awareness, involvement and readiness to learn in younger schoolchildren. The ABC of Feelings program
demonstrates practical effectiveness and can be recommended for implementation in educational practice.

Keywords: emotional intelligence, primary school children, RULER, mood meter, expression and understanding
of emotions, emotional learning at school.
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BBegeHue. PacrnpocTpaHeHUMe HCKYCCTBEHHO-
ro MHTeJJIEKTa U LUPPOBBIX TEXHOJOTUH B JeT-
CKOUM cpejie CTAaHOBHUTCSI BaXKHOUW MpobGJieMo# co-
BpeMeHHOTro o61ecTBa. C paHHero Bo3pacra JieTu
aKTHBHO MCINOJIb3YIOT yMHBIE YCTPOMCTBa, 06paso-
BaTeJibHble IJAaTGOPMBbI U TOJIOCOBblE ACCUCTEH-
Tbl, KOTOpble YCKOPAIOT NoJydyeHue WHPopMauuu
U ynpoiarT obydeHue. OgHako Ha poHE 3TOro
BO3pacTaeT PUCK HEJOCTATOYHOrO0 pPa3BUTHS 3MO-
LMOHAJIbHOTO HHTeJsseKkTa. OcHOBHasi mpobJiemMa
3aKJII0YaeTCsl B TOM, YTO B3aUMOJENCTBUE C LUP-
POBBIMH CHCTEMAMU HOCHUT IPEUMYLIECTBEHHO
bYHKLMOHA/NBHBIA XapaKTep U He IpejnoJaraet
MOJIHOLEHHOT0 3MOLMOHA/TIbHOTO 0611ieHUs. Pe6é-
HOK I0JIy4aeT rOTOBble OTBETHI, HO 3HAUYUTEJbHO
MeHbllle BKJIIOYAeTCsl B »KMBOe B3aWMOJEeHCTBUE,
Heob6xoAuMoe A5 GopMUpPOBaHUS 3MIATHUH, IO-
HUMMaHUSA 3MOLIMHI U COLIMAIbHBIX CUTHAJIOB.

Kpome Toro, upeamMepHoe morpykeHue B nud-
POBYIO Cpe/ly MOXKET OrpaHU4YMBaTh Pa3BUTHE IMO-
[JMOHA/IbHBIX HAaBbIKOB: Y JeTell BOSHUKAIOT TPYA-
HOCTH B BBbIpa)KEHUHM UYyBCTB, [IOHMMaHUHU Iepe-
’KUBAHUU JIPYTUX U PETyJUPOBAHUU NOBeJleHUs B
KOH(QJIMKTHBIX CUTYaLUsAX. ITO CBA3aHO C TEM, UTO
TEXHOJIOTMH He 3aMeHSI0T MOJIHOLEHHOT0 YesloBe-
YeCKOro 06IeHUsl.

TakuM 06pasoM, MmpobjemMa COCTOUT B Aucha-
JIAHCe MeX/y CTPeMUTEebHbIM Pa3BUTHEM LIUPPO-
BbIX TEXHOJIOTMM U HeIOCTAaTOYHbIM BHUMAHHEM K
$OpMUPOBAaHUIO 3MOLMOHAJIBHOTO WHTEJJIEKTA Y
JleTeil. dTo TpebyeT MOMCKA MeJaroruHieckux pe-
LIEeHWUH [IJ1s1 UX TApPMOHUYHOI'0 COYETaHMUS.

Llesnb uccnedosaHus - U3y4YUTh YCJAOBUS U METO-
Jibl Pa3BUTHS 3MOLMOHA/JIbHOTO UHTEJJIEKTA Y Jie-
Tel MJIa/illlero LIKOJIbHOI'0 BO3PAcTa, IpoaHaJIu31-
poBaTb 3P PEKTUBHOCTD CYIIECTBYIOLUX METOAUK
¥ pa3paboTaTbh nporpaMMmy GopMHPOBaHHS HaBBI-
KOB OCO3HaHUsl, IOHUMaHMUs, BbIpaKeHUsI U pery-
JISILIAY DMOIMH,

TeopeTuyeckoil OCHOBOH Halero Hccaefo-
BaHUS MOCAYKHJIWA TPYAbl CAeAyIOIIUX Y4YeHBIX:
KoHcrantunoc Bacunuc Iletpuaec, Knayc llepep,
Huko ®pumxpaa, JI. Kposp, E.M. U3oToBa u fp. [4,
6, 2,9,8].

[Ipexx/ie YeM MPUCTYNUTD K pelieHHIo npobJie-
MBI MCC/Ie/IOBaHUs, IpeJJlaraeM pacCMOTpPeTh I0-
HSITHE «3IMOLIMOHAJBHBIA MHTEJIEKT». BosbiinH-
CTBO UCCJIeJloBaTeJleld CXOJATCS B TOM, UTO IMOYU-
OHA/IbHBIL UHMEA/1eKM —3TO COBOKYITHOCTb HaBbl-
KOB, CBSI3aHHBIX C KOHTPOJIEM HaJl COOCTBEHHBIMHU
3MOLMSAMM U 3MOLMSAMU JAPYTUX JIIOJEeH, a TaKxe

COCOGHOCTD UCIMO0JIb30BaTh AIMOLUH JJisl YIIpaBJjie-
HUSI CBOMM MbIIIJIEHUEM M MOCTYNKaMH. IMOIUU
BJIMSIIOT HA BHUMaHUe, IaMsATh U 00y4YeHue; Ha CIIo-
COOHOCTb CTPOUTD OTHOLIEHHUS C IPYyTHMHU; a TAKXKe
Ha pusnyeckoe U NCUXUYECKOe 3/10poBbe. Pa3Bu-
THEe 9MOIIMOHAJIbHOI'O0 MHTEJIJIEKTA MO3BOJIsAET 3-
$eKTHBHO ynpaBJ/IsITh 3IMOLUSAMHU U HE COUBATHCS C
MyTH, HAIPUMep, U3-3a BCOBILIKY THeBa [5].

Onupasicb Ha yCOBEPIIEHCTBOBAHHYK TEOPHUIO
3MOLIMOHA/IbHOTO UHTeJIekTa Matiepa u CasnoBes
(1997), BpaketT 1 Puepc (2014) mMo0xHO Bblje-
JIUTDb NSIMb HABbLIKO8, HE0O6X0O0UMbIX 0151 NO8bIUIEHUS
IMOYUOHA/ILHO20 UHMeJ/1eKma: paclo3HaBaHUe
3MoUUN y cebs U APYrux; NOHUMaHUe MPUYHUH U
MOCJIe/ICTBUM 3MOIMIA; TOYHOe 0603HAYEeHHEe IMO-
[[U}; BhIpa)KeHHe 3IMOLUMN C1oco6aMy, YMECTHBIMU
JLJ1S1 BpEMEHH, MeCTa U KyJIbTYPhI U peryJIMpoBaHUe
aMonui[5]. 3TH HaBbIKH, 0Opa3ylire abopeBua-
Typy RULER, cocTaB/JsAIOT OCHOBY 3)PEKTHUBHOTO
noaxona K GpOpMUPOBAHUIO 3MOIMOHAJILHOTO HH-
TeJlJIEKTA U 06yYEHHI0 HaBbIKaM 3MOI[MOHA/JbHOTO
WHTEJIJIEKTA, HEOOXOAUMBIM JIeTSIM /IS TOTOBHO-
CTH K 06y4yeHumo [1].

MHorve wucciaefoBaTes U3y4ald B3auMOC-
BfI3b MEX/Jy OSMOLUOHAJbHBIM HWHTEJEKTOM
(31) ¥ y4eGHBIMU JOCTHKEHUSIMU. AHA/IU3 TMOKa-
3aJl, YTO 3MOIMOHAJNbHbIA MHTEJJIEKT BJUSET Ha
CBSI3b MEXJy T[03HABaTeJbHbIMH CIHOCOOGHOCTS-
MU Y WKOJbHUKOB 10 sieT. MaJIbuMKU C BBICOKMM
ypoBHeM DU neMoHCTpupoBa/ud 6o0Jjiee BBICOKYIO
yCIeBaeMOCTh HE3aBHCHUMO OT YPOBHSI IO3HaBa-
TeJbHBIX CIOCOOHOCTEH. Y JeBoueK BbICOKMH I
MOBBIIIAJ YiYebHbIe JOCTHXKEHUS JIUIIb MTPU BbICO-
KOM YpPOBHE [03HABaTeJbHbBIX CIIOCOOHOCTEN; NMPU
HU3KHX [103HAaBaTeJbHbIX crocobHocTax IU He
OKa3bIBaJl 3HAUMMOTO BJIUSHUSL.

TakuM 06pa3oM, 3MOLMOHAJIbHBIM WHTEJIEKT
CBfI3aH CO MHOTMMH BaXXHbIMU IOKa3aTeJsIMU:
JleTH c 6oJsiee BBICOKMM YPOBHEM 3MOLIMOHAJIbHO-
ro UHTeJIJIEKTA JIy4dllle COCpefoTavynuBaloTcs, 6ojee
AKTHBHO YYaCTBYIOT B IIKOJIbHOM >XKWU3HH, UMEIOT
6oJsiee TIO3UTHBHBIE OTHOLIEHHUS C OKPYKAKOIIU-
MH Y MPOSABJSIOT GOJIbIlle COUYBCTBUA. OHU TaKKe
JIyqIlle KOHTPOJIMPYIOT CBO€E NOBeJIeHHE U ToJIy4a-
10T 60Jiee BbICOKHE OL|€HKH.

OpraHusanust McCCIeJ0BaHUS. JKCIIEpUMEH-
TaJIbHOE HCCJieJOBaHUE TPOBOAMIIOCH Ha 6a3ze MOY
«TCI» Ne12 ropoga TupacnoJsig ¢ y4yaliuMucs 2-x
KJlacCOB. B 3skcnmepuMeHTa/bHOM MCCA€0BaHUU
MPUHAJIU ydacTUe 44 yqanyxcs MIaAlero mKoJab-
HOTO0 BO3pacTa.
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Aymumpy lNampawky, Oaeca 32ypsaH. Memoduka pa3eumusi 3MOYUOHAIbHO20
UHmMe/1eKma y MAadwux WKOJAbHUKO8

JkcnepuMeHTasnbHas rpynna (3T) - 21 yyauue-
ca 2 «A» kJsacca.

KouTposabnas rpynmna (KI') - 23 yyamuecs 2 «b»
KJ1acca.

MeToAbl AMAarHOCTHUKHU. /i aHa/M3a YPOBHA
pPasBUTHSA 3MOLMOHA/JbHOTO UHTeJ/JIEKTa MJIaJILIUX
IIKOJIbHUKOB ObLa UCIOJIb30BaHa METOJUKA 3MO-
[[MOHAJIbHOTO WHTeJlIeKTa Maliepa, CasioBest, Kapy-
30 B JleTCKOU ucciegoBareabckon Bepcuu (MSCEIT-
YRV) - eAUHCTBEHHbIH UHCTPYMEHT OLIEHKH, KO-
TOPBIA HCIOJIb3yeT TeOopeTHYecKyr Mogesab IY,
OCHOBAaHHYI0 Ha CIOCOOGHOCTSX, AJ1s1 OLLleHKH 3MOLIU-
OHAJILHOT'O MHTeEJIJIEKTA y JleTel (Tabsuna 1).

Tak KaK JaHHBIA OLLEHOYHbI UHCTPYMEHT pas-
paboTaH crenyanbHO AJs JeTel U N0LPOCTKOB, TO
0co60e BHUMaHUe ObLJIO yeJIeHO MOATBEPXKAEHUIO

TOTO, UTO I3bIK U U300paKeHUs], UCTI0JIb30BAHHbIE
B MeTO/JMKaX, COOTBETCTBYIOT peClOHJeHTaM Ha
KOHKpPeTHOM YpOBHe pa3BUTHUA. baibl npefocTas-
JIIIOTCA B 0TYeTe Kak koapduuueHt IU. CTpykTypa
TecTa [0Ka3aHa B TabJIuLe, B Hell ke 0TOOpaXKeHbl
pe3yabTaThl Pa3BUTHUS 3MOIMOHAJbHOTO WHTEJ-
JIeKTa MJIa/|IIMX IIKOJbHUKOB (Tabsauua 2).

TakuM 06pa3oM, YpOBHU HCKOMOH CIIOCOGHO-
CTU y MJIQJLIIMX LIKOJbHUKOB 06€UX IPYII HE UMe-
I0T CYLIeCTBEHHBIX Pa3/IMUUH, yyalllecss HaXoAAT-
csl IpMMEPHO HA OJHOM ypoBHe cHOpPMHUPOBAH-
HbIX Ka4yeCTB, KOTOPbIE ONPE/eNAT CIOCOOHOCTh
AN y Musaguux WKOJbHUKOB. COIVIaCHO LeJIU Ha-
11ero MccJeZ0BaHus, A/ AaJbHEHIIero pa3BuTUs
3MOILIMOHAJIbHOT'O UHTEJJIEKTa Mbl pealru30Balu
npueMsl pa3BuTus JU.

Ta6smmna 1. MeTogAUKH AJIs1 OLEHKH 3MOLMOHAIbLHOT0 MHTEJUIEKTA Y AeTel

Ha3sBaHue MeTOAUKH

Lenb MeTOAUKH

OnucaHue MEeTOAUKH

1. Onpepeny sMoOLUMU IO MHU-
MHKe 4esI0BeKa.

MeToayka HampaBjieHa Ha MC-
ceZJOBaHHE HaBbIKA JIeTel onpe-
JleJIITh 3MOILMU 10 BBIPAXKEHUIO
JUIa.

Pe6GéHKY mocJieoBaTeJbHO TMOKa3bIBaIU
KapTOYKHU C YeJOBEYKaMH, U300 parKaroIiu-
MU IIeCTh 3MOLMH: PaJloCThb, MeYasib, CTPAX,
THEB, TOPAOCTb U HEJ0BOJILCTBO. 3ajjavya
pebéHKa — ompeJleJIMTh W ONUCaTh Ha-
CTPOEHHE KKA0T0 IepCOHaXKA.

2. Onpefeny aMOLMH M0 JleH-
CTBUSIM YeJI0OBeKa.

MeTo/iMKa HalpaBJeHa Ha OleH-
Ky CHOCOOGHOCTH pebEéHKa HH-
TepHpeTUPOBATh 3MOLUU Yepe3
BepbaJibHOE ONMHCAaHWEe MHUMHKHU
U ABUMXKEHUH.

MeTozauKa BK/IIOYaeT YeThIpe Habopa Jeil-
CTBUH, OTpaKalwU[UX PaZOCThb, Mevab,
CTpax U rHeB. PeOEHKY HY»KHO OIIpe/Ie/IUTh,
KaKasi 3MOI[UsI COOTBETCTBYET KaXKJOMY
Habopy, HaNpHUMeDp, PaJOCTb MPOSBJSAETCS
B Oere HaBCTpeuyy, OOBATUAX, NOLENYSAX U
NOT/IaXKMBAHHUSIX 0 I'0JIOBE.

3. Onuuu cBoUu 3MOIMH.

OueHka cnocobHOCTH pebEHKA K
HUJIeHTUPUKAIIUU U TTOHUMaHHIO
HPUYKMH CO6CTBEHHBIX 3MOIUH.

Pe6GéHKy npejJiaraeTcs pacckasaTb O CBO-
HX YyBCTBaxX MpPU PaJlOCTH, TPYCTH, CTpaAXe
Y THeBe, a 3aTeM OOBbSICHUTb, IIOYEMY OH
WX UCTIBITBIBAET U NMPUBECTU MPUMEPHI U3
YKU3HHU.

4. Metoguka «Kak g cnpas-
JIIIOCh C IMOLUSAMU».

OueHka cnocobHOCTH pebéHKa
0CO3HaBaTh, peryJupoBaTh U Ha-
IpaBJATb CBOM 3MOLMH B pas-
JINYHBIX CUTYaIUsX.

[IpouyrTail uau nocayumwaut cutyauud. Cka-
KU, YTO Thl OYZelIb YYBCTBOBATb U YTO 6Y-
Jlelllb J1eJIaTh B KaXKA0M CJIy4ae.

Ta6suna 2. Pe3ysbTaThl ypOBHEH PAa3BUTHUSA IMOLMOHAIBHOI0 HHTE/UIEKTA MJIAAIINX ITKOJIbHHKOB
(koHcTaTUpyOWUi 3Tan) ot 100 %.

YpoBHHU CTPYKTYpHbIe KOMIIOHEHTHI
Upentudukanus dacunuTanus [ToHMMaHNe 3MOIU U YnpaBisienue
3MOLUH MBbIIIIJIEHHS IMOLMSIMU
ar KI' ar KI' ar KI ar KI'
B/y 22% 28% 26% 22% 24% 28% 30% 28%
c/y 34% 36% 33% 37% 35% 32% 37% 44%
H/Y 44% 36% 41% 41% 41% 40% 33% 28%

UNIVERS PEDAGOGIC * Nr. 3 (91) 2026

21



DIDACTICA DISCIPLINELOR SCOLARE

Peasusanus mnporpaMmbl.  Hcnosib3oBaHue
WM3MepUTesIsi HACTPOEHUs JJisi TPEHUPOBKU 3MO-
IIMOHAJbHOTO WHTesIekTa «lllkasa HacTpoeHUs»
(pucyHok 1) npeacTaBJisieT cO60M KOHKPETHbIN HH-
CTPYMEHT, NO3BOJIIOUIMNA NEepPeBOJUTb Pa3rOBOPLI
0 YYBCTBaX C MPOCTBIX IIAGJIOHHBIX OTBETOB, TAKUX
KaK «XOpOLIO», Ha 6oJiee TOYHbIE U HIOAHCHPOBAH-
Hble, HalpUMeEP, «JIHOONBITHO», «B3BOJHOBAHHO»
WU «6eCIOKOMHO». ITO CIIOCO6CTBYET 6oJiee 0CO3-
HAaHHOMY MMOHUMAaHUIO U 06CYX/IEHUI0 3MOLIUN KaK
B3pPOC/bIMHY, TaK U AeTbMU. ToUHOE 0603HaYEHUE U
06Cy>/leHre YYBCTB MOMOTAIOT B3POC/bIM U JIeTAM
0CO3HaTb POJib, KOTOPYI0 3MOLUU UTpalOT B Teye-
HUe JTHS.

HccnemoBaHus IOKa3bIBAlOT, YTO Ba)KHOH 4Ya-
cThi0 3pPeKTHBHOTO 0OyYEeHUs] 3MOLMOHAJIbHOMY
VMHTEeJ/JIEKTY SIBJISIETCS MO/leJIMPOBaHUEe MATH Ha-
BbIKOB RULER 119 feTeit. OfMH U3 TaKUX CIIOCOO0B
- peryJisipHO TNpPOBEPATb HWHAUKATOP HACTPOEHUS
B TeyeHHe JHS C MOMOIbI0 MporpaMMbl «A36yka
YYBCTB».

+ OcosnaHue (Recognizing). Curnajel Haue-
ro tesa (HanpuMmep, 03a, YpOBEHb SHEPIHUH, JAbIXa-
HUe Y 4acToTa CepZevyHbIX COKpalleHUH) TOMOraT
ONpeJieJIUTh YPOBEHb YAOBOJIbCTBUSI U 3HEPTHUU.
CnenyeT y4yuThIBaTh BJMSIHME HAa B3aUMOJENCTBHE
C APYTUMHU JIIOABMU.

s*Ilonumanue (Understanding). Heo6xoaumo
NOHATH, YTO NPOU3OLLJIO0 U YTO BBI3BAJIO ITO YYB-
ctBO? [l0CKO/BKY 4yBCTBA MEHSIIOTCS B TeYEHHE JIHS,
c/lelyeT Y4YUTHIBAaTb BO3MOXKHbIE MPUYMHBI 3TUX
4yyBCTB. BeisiBieHue ¢pakTopoB (HalpuMep, J0JeH,
MbIC/IEA U COOBITUH), KOTOpbIE BbI3bIBAIOT HEKOM-
bopTHbIE YYBCTBA, IOMOTAaeT HaM yIPaBJISITb UMU U
npeABUETD UX, YTOOBI IOATOTOBUTh 3 PEKTUBHBIN
oTBeT. OnpepeseHre TPUYMH YYBCTB, KOTOPbIE MbI
XOTHM pa3BUBaTh, MOXKET NOMOYb HaM yallle 0CO03-
HAaHHO MPUHUMATD 3TH BEIIU AJ1s1 ce6s1 U JPYTHX.

+ 0603HavyeHue (Labeling). Heo6xonumo Hau-
TH TOYHOE CJIOBO [JIsi ONMCaHUs 4yyBcTBa? XOTs B
SI3bIKE COTHU CJIOB, BBIPAKAKOIIMX 3MOLUH, 6OJIb-
IIMHCTBO JIIO/IEN UCTOJb3YIOT 04YEHb OrPaHUYEHHOE
KOJINYECTBO CJIOB, YTOObI OMHCAaTh CBOU 4YyBCTBA
(HampuMep, c4acTbe, IPYCTh, 3/710CTh). Pa3BuTHE 60-
raToro CJ0BapHOTO 3amaca Mo3BOJIAET HaM TOYHO
onpeesiTh HAalllk 3MOIUH, 3PPEKTUBHO 0OIIATHCS
U NPUMEHSTb COOTBETCTBYIOLIME CTPATErUH pery-
JINPOBaHMUSI.

+ Boipaxkenue (Expressing). Kak g mory mpa-
BUJIbHO BBbIPA3UTh CBOW YYBCTBA COOTBETCTBEHHO
BpeMeHU U MecTy? CylllecTByeT MHOXECTBO CIOCO-
60B BbIPA3UThb JIt0O0E YyBCTBO. B pasHoe BpeMs U B
pa3HbIX KOHTEKCTaX OJHU POpPMbl BbIpaKeHUsI 60-

Jiee 9ddeKTHUBHBL, YeM pyrue. OO bsiCHEHUE JIeTAM,
YTO Mbl JleJIaeM U MOYEMY, BbIpakasi B LIKOJIe pas-
Hble UyBCTBAa, JaeT UM MOJeJIM pa3JIu4yHbIX CTpaTe-
Il BbIpaXKeHHS COOCTBEHHBIX IMOLIUH.

« Perynsanusa (Regulating). Uto s mory cpe-
JIaTb, YTOOBI COXPAHUTD CBOE YYBCTBO (€CJIU S X04y
MPOJI0/KATh TaK ce6s1 4yBCTBOBATD) UJIM USMEHUTD
CBOE YYBCTBO (€C/IH 51 He X041y [IPO/I0JIKaTh Tak cebs
4YyBCTBOBaTh)? Hasuyre KpaTKOCPOUHBIX CTpaTe-
Ui ynpaBJjieHUs] IMOLMSIMU B JIaHHbI MOMEHT, a
TaK)e J0JITOCPOYHbBIX CTpATEruil yIpaBJaeHUsI 3MO-
IIMSIMU C TeUeHHWEeM BpPEMEHHU SIBJSETCS BaXKHOM 4a-
CTb10 3¢ PEKTUBHOTO PETYIUPOBAHUS.

Kak moMoub AeTsIM HayYMTHCA NMOHUMATh U
BbIpakaTh CBOM YYBCTBA B KJIacce? BoJIbIIMHCTBO
npemnojaBaresiell NpPeANOYUTAIOT TaKUe 3MOILMHY,
KaK CYacTbe, 3al[UIEHHOCTb, CIIOKOMCTBUE U JIIO-
GOMBITCTBO — MNPHUATHbIE YYBCTBA, KOTOpbIE CIIO-
co6CTBYIOT 06y4eHH10. OZJHAKO eCTh HCKJIIOYEHUS.
HanpuMep, 4yBCTBO Ype3BbIYaWHOTO BO30YXKeHUSA
(BbICOKasl CTENeHb XKEeJITOrO I[BeTa) MOXKeT 3aTpy/l-
HUTb KOHLEHTPALMIO Ha 33/ja4e, Tpebyrollel cocpe-
JIOTOYEHHOCTH. BBIBAIOT ciy4au, KOTJAa HENpPUST-
Hble OUIYILIeHUsI MOTYT OBbITh MoJie3Hbl. Hampumep,
JIETKOE pa30vyapoBaHUe MOXKET MOMOYb pebeHKY
YIOPHO BBIMOJIHATh CJ0XKHYI0 33/la4y, @ HEKOTOPOs
CTeneHb IpycTH (KOTOpasi CBsi3aHa C COCTpaJlaHUeM
Y COYYBCTBHEM) HEOOXOAMMA [IJisl Pa3BUTHS COUYB-
CcTBHUA. XOTS Mbl He XOTHM IOOIIPATH HENPUATHbBIE
YYBCTBA y MaJIeHbKUX JleTeH, BAXKHO NPEOCTaBUTh
UM CTpaTeruy, Mo3BOJIAIIINE TPUHUMATh 3TH YyB-
CTBa U yIIPaBJATh UMH, KOTZ]Ja OHU BO3SHUKAIOT.

Kak uHTerpupoBaThb 3MOLMOHAJbHbIA HUHTEJI-
JIEKT B MPaAKTUKY ynpaBJjeHUs KiaccoM. [legaroru
MOTYT MCHOJIb30BaThb CBOM COOCTBEHHBINM 3MOIHU-
OHaJIbHbIM MHTEJJIEKT, YTOOBbI paclo3HaBaTb 4YyB-
CTBa, KOTOpbIE [IeTH UCIBIThIBAIOT B TeUeHUeE JiHS, U
HHOOPMUPOBATH PYKOBOZCTBO KJacca. Hampumep,
pacrno3HaBasi CUTHaJ/Ibl 3MOLUH y JleTel, nefaroru
MOTYT MOMOYb [IeTSIM CBs3aTh (pU3HUYECKOe Iepe-
>)KMUBaHHE 3MOLMN C HOBBIM CJI0BApHBIM 3alacoM
Ha 1IKaJle HacTpoeHUs (HampuMep, pa3odyapoBa-
HUe, pa3ipaKeHUe, CIOKOUCTBUE). YUUTENb MOXKET
cKa3aThb: "fl BIXKY, UTO Bbl XMypPHUTECh U CKpeL[HUBa-
eTe PyKHU Ha rpyAd. f gesaro 3To, KOrja YyBCTBYIO
pa3oyapoBaHue WM pasgpaxkeHue. [loxoxe, Bbl B
HENPUSATHOM coCcTOsiHUH. Kak BbI ce6s1 4yBCTByeTe?
YTo npou3ouLIo, YTO 3aCTaBUJIO BaC TaK cebs yyB-
cTBOBaTh?" PacnosHaBaHUe U 06CY»K/IeHHe 3MOLUI
C /IeTbMU 3aKJIa/IbIBa€T OCHOBY JJIsi UX CAMOpery-
aauuu. [legaroru Takke MOTYT MCIOJb30BaThb 3TY
nHbopMalMIo, YTOObI ONpe/esIMThb, KOrja HeobXo-
JIUMO U3MEHUTD 3aHATHA B KJacce, C LieJIbl0 Jy4lle
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3aUHTeEpecoBaTh yyaluuxcsa. Hampumep, matema-
THUYEeCKHe 33/laHus, Tpebyrolrde BbICOKOH cocpe-
JIOTOYEHHOCTH W KOHI[EHTPAILMH, MOTYT OKa3aTbCsl
Ype3MEPHO CJIOXKHBIMU [IJisl IETEH, BbI3bIBasi y HUX
pa3oyapoBaHue W C03/laBasi MOTPeGHOCTb B [0-
MOJTHUTEJIbHON TO/I/IEP’KKE CO CTOPOHHBI Ieaarora.
AHa/IOTUYHO, BHEJpEHHE HWTPOBBIX 3JIEMEHTOB B
ydebHOe 3aHSATHE MOXKET CIOCOGCTBOBATD MEPEXOTY
JleTel, UCIIBIThIBAIIINX CKYKY (CUHUM LIBET), K CO-
CTOSIHUI0 3aWHTEPECOBAHHOCTH M BOBJIEUEHHOCTHU
(>xénThlii UBET).

Tak)ke BO3MOXKHA MOJJIeP>KKa 3MOIIMOHAIBHOTO
HMHTEeJJIEKTA MOCPeJICTBOM YTeHUs BCayX. [lemaro-
' MOTYT IIOMOYb JIETAM PACUIUPUTh CBOW 3HAHUS
0 YyBCTBaX C MOMOLIbI0 TUIATEJbHO MOJ06PAHHOTO
YTEHUS BCIYX. YUUTENS MOTYT HCIIOJIb30BaTh 4Te-
HUeE BCJIYX, YTOObI I03HAKOMUTh JIeTeN C HOBOMU JieK-
CUKOM JJ1s1 BhIpaKeHHs1 aMouui. Hanpumep, Takue
CJI0Ba, KaK «B3BOJIHOBAHHBIN» UJIH «CMEJIbIA», XOPO-
110 COYETAKTCS C TEMOM, OCBSLEHHON OCELEHUI0
KabuHeTa Bpaya. BBoJisI HOBoe CJIOBO, 0603HOYAl0-
IIee 4yBCTBO, TOAYMaNTe O TOM, YTOObI JIaTh JIETAM
ompejiejieHHe 3TOr0 CJIOBA, COOTBETCTBYIOILIEE HX
YPOBHIO pa3BuTHSA (HanpuMep, «PazouapoBanue 03-
HayaeT YYBCTBO IPYCTH, TOTOMY YTO YTO-TO MPOU30-
IJIO He TaK, KaK BbI XOTEJIN») U, COEAUHUTH HOBOE
CJIOBO C POJCTBEHHBIMU 3HAKOMbBIMH CJIOBAMH (Ha-
npuMep, «PazoyapoBaHue — 3TO CUHEee YyBCTBO, Ta-
KO€e KaK rpycTb»). cnosib30BaHUe U3MepuUTe/s Ha-

3

Sad (rpycrn)
~ HH3Kas SHEPTus + HEeMPHUATHBIC IMOIHH
ITpumepsr:
rpycTh (sad)
ycTanocTsb (tired)
nosaBieHHOCTh (depressed)

# Pe6GEHOK ACCUBEH, HY>KHa MOJJIepKKa

CTPOEHUS BO BpeMs YTEHUs BCIYX IOMOTAeT JeTAM
YUYUTHIBATb SMOLUU repoeB COOPHUKA PAacCKa3oB U
MPaKTUKOBAaTb NPUMEHEHHE CBOEro 3MOLMOHA/b-
HOro MHTe/IeKTa. POTOKONMMY KapTUHOK M3 KHUT
MOXXHO pPa3MeCTUTb Ha U3MepUTese HaCTPOeHHUs U
nepeMeliaTh UX [0 Mepe TOro, Kak YyBCTBa repoeB
MEHSIOTCS Ha IPOTSXKEHUU BCeU UCTOPUU. Pa3Mblii-
JIeHHe 0 TOM, KaK IepCOHAXKU YyBCTBYIOT U pearupy-
10T, IOMOTaeT AeTAM Jiydllle NOATOTOBUTBHCA K TOMY,
YTOOBI CIIPABJIATHCS CO CBOUM 3MOILMOHAJIbHBIM CO-
CTOSIHUEM U MTOBEJIEHUEM.

[loMruMo MopeMpoBaHUs, NpenoJaBaTegd MoO-
CYT pa3sBUBAThb 3MOLMOHAJbHbIA HUHTEJJIEKT IMO-
Cpe/ICTBOM MPSIMOTO 06y4YeHus, BCTpauBasi U3MepHu-
TeJIb HAaCTPOEHUs B IPAKTUKY YIIPaBJIeHUs KJIacCoOM,
a Takxe B GpopMasibHble U HepopMasibHbIE yieGHbIe
MeponpusaTus. Tak, y4uTesis MOTYT TOMOYb JIETAM
pa3BuTh HaBbikM RULER, nHTerpupysa ux B pas/ind-
Hble BHU/Jbl [leATeJbHOCTH, BKJIIOYasd TBOPYECTBO,
MY3bIKY, IBI>KEHUE U MHOTOE€ Jipyroe. [[puBeiéM He-
CKOJIbKO TPUMEPOB:

+¢+ UHTerpupyiiTe 3esieHble YyBCTBA (MPUATHBIE U

HU3KO3HEPreTUYeCcKre) B TBOPYECTBO, Mpe/-

Jlaras JIeTsIM pUCOBaTh CIIOKOMHO U Me/IJIEHHO,

[Iy6OKO JIBIIIA U CTyIIasi TUXYH0 MY3BIKY.
< llpepnoxuTte [AeTsIM MONPAKTUKOBATbCA B

OIIYIIEHUH KEJITOTO0 I|BeTa (IPUSATHOU U BbI-

COKOU 3HEepPryH), TaHLysl MO, GbICTPYIO MY3bI-

Ky. [locsie Toro xak OHM MOTAHLYIOT AOCTa-

Brave (pagocthb, BOOayILIEBJICHHUE)
~ BBICOKasl dHEpPrusi + MPUATHBIE SMOLUU
[Ipumepsr:
pasocTh
yBEpEeHHOCTH (confident)
BooIy1IeBNeHue (energized)
# MpeanbHoe COCTOSIHME /I AKTUBHOCTH U
yu&0bI

Calm (cnoxoiicTBue)
~ HH3Kasl SHEPTHs + MPHUSATHBIE SMOIUH
[Tpumepsr:
criokoiictBre (relaxed)
komdopT (comfortable)
ymupoTtBopenue (peaceful)
* XopoIo jis KOHIEHTPAIUK U PabOTHI

PucyHok 1. lllka/ia HACTPOEHHS: HHCTPYMEHT JJIsl OeHKHU U TPEHUPOBKHU IMOLMOHATIBHOTO
HHTEJJIEKTA Yy MJIaJIIUX [NKOJIbHUKOB
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TOYHO JI0JITO, YTOOBI Y HUX YYACTHUJICS MYJIbC,
NpeIJIOKUTE 1eTAM IO0JIOKUTb PYKH Ha I'PYAb,
YTOOBI TOYYBCTBOBATh OMEHUe cepAla, U Mo-
rOBOPUTB O cep/iliebreHrH KaK 06 OHOM U3
Crnoco60B IMOYYyBCTBOBAaTb 3HEPrHI0 B TeJe.
(YTo xacaeTcss MaTeMaTUKH, YUUTETb MOXKET
TaKXKe H3MEepPUTb 4YacTOTy CepAeydHbIX CO-
KpallleHUH B COCTOSIHWU NTOKOSl ¥ TaHLA y He-
CKOJIBKHUX JleTel, a 3aTeM BMecCTe C KJIaCCOM
COCTaBHUTb JJUarpamMMmy).

¢ Ucnosb3yiiTe poJsieBble UIPbI, YTOObI TOMOYb
JleTSIM IIONPAaKTUKOBAThCSA B IPABUJIbHOM Bbl-
pa’KeHMH KPAaCHBIX U CHHUX 3MOLUH. YuuTes
MOTYT HallpaBJIATb peaKLUU [ieTel, pa3bIrphl-
Bad CLEHAapUuU U MOJLEJIUPYHd COOTBETCTBYIO-
M A3BIK U IMOLIMOHAIbHOE BbIpaXKeHHE.

% HWHTerpupyiiTe npoBepky NokasaTesied Ha-
CTpPOeHHsI B PACNopsiioK JAHS B KJacce (Ha-
IpuMep, Korga [AeTH NMPUXOAAT U BO BpeMd

rpymnmnoBoro 3aHATHsA). [loompeHue [jeTeit
pa3MelaTh CBOe UM WM U300pakeHHe Ha
VMH/IMKATOpe HaCTPOEeHHs COOTBETCTBYIOIETO
[[BeTa MOXXET NMOMOYb UM 3ayMaThCd O TOM,
YTO OHU YYBCTBYIOT, I0YEMY U KaK IPaBUJIbHO
BbIpaXKaTh U PEryJMPOBaTh CBOU YYBCTBA.
Pe3ynbTaThl Hcc/ieA0BaHUs. Ha 3akio4uuTeb-
HOM 3Talle Mbl IPUMEHUJIY IPEXHUN psJi IUarHo-
CTUYECKHUX METOJUK C L|eJIbl0 BBISIBJIEHUS WTO-
rOBOTO YPOBHS pPa3BUTHS 3MOIMOHAJBHOTO UH-
TeJJIeKTa MJIaAIIUX LIKOJbHUKOB; ONpeJeanan
JIMHAMU Ky pa3BUTHS, IPOU3BEJIU PaCUeThl U ONpe-
Jlenuav GUHaNbHbIe Pe3yJbTAThI C IIeJIbI0 Ollpe/ie-
JIEHUS], HACKOJIbKO Pe3yJIbTaTUBHBI METOJUKH (Y
3l nokasaTev OKa3aJUCh BbILIE, YEM V YUAIIUXCS
KT, He 3a/1elicCTBOBAHHbBIX HA GOPMUPYIOIIEM 3TAlle
Hccae0BaHus ).
TakuM 06pa3oM, Mbl MOJYYUJIH CleAyoLire
YPOBHH, KOTOpble HaIJAsgJHO MpPeACTaBUIU B
Tabsune 3.

Ta6una 3. Pe3y/ibTaThl yPOBHEH pa3BUTHA IMOLUOHATBHOTO HHTE//IEKTA
MJIAAIIMX IIKOJIbHUKOB (KOHTPOJ/IbHBIN 3Tan) ot 100 %.

YpoBHHU CTPYKTYpHbIE KOMIIOHEHTHI
HUnentudukanus dacunuranus [ToHMMaHNWe 3MOLIUHN YnupaBJsieHue
3MOLUH MBbIIIJIEHUS IMOLMSIMU
ar KI' ar ar KI' ar KI'
B/Yy 68% 28% 54% 22% 60% 28% 48% 28%
c/y 24% 36% 38% 37% 32% 32% 46% 44%
H/Y 8 % 36% 8% 41% 8 % 40% 6 % 28%

WToroBble pe3ysbTaThbl 0 BCEM CTPYKTYPHbIM
KOMIIOHEHTaM Mbl CYMMUPOBAJIU U Pa3/ieJ UM 3Ha-
YyeHHUs NpU3HAKa Ha YMCJIO 3HAYEHUU, TEM CaMbIM
NOJIYYUJIM CpefiHIol apudMeTudeckyw. [lo Helt
OTpe/ie/IUIN YPOBEHb PAa3BUTUS 3MOLIMOHAIBHOIO
VMHTeJJIEKTa B KJaccax. [losyyeHHble pe3ynbTaThl
3KCIEepUMEHTAJbHOU TpyNIbl NpeAcTaBJeHbl Ha
PHUCYHKe 2 M KOHTPOJIbHOU IpyNIibl Ha pUCYHKe 3.

Ecnu obpaTuThesa K qudpam U JuarpaMmmam mo-
JIyUeHHBbIX pe3y/JbTaTOB Pa3BHUTHUsS 3MOLUOHAJIb-
HOT'O MHTeJJIEKTA Y MJAJLIMX LIKOJbHUKOB B 3
u KI, To Mbl puaeM K 3aKJYEHUIO O TOM, YTO
YPOBHU MCKOMOW CIIOCOOHOCTH y y4yaluxcs 06eux
IPYIN Ha 3aK/JII0YUTEJbHOM 3Talle UMEIT pa3Hble
3HaueHUs1. Hampumep, eciu BbICOKUH ypOBEHb Yy
ydamuxcs Il Tenepb coctaBua 58 %, To y yyauux-
ca KI' on coctaBu iuuib 32 %; cpeiHUU YpOBEHb
y y4yamuxcs 3" coctaBua - 35 %, y KI' npumepHo
OH Takoi xe - 37 %. Tenepb 06paTUMCSI K HU3KOMY

ypPOBHIO CHOPMUPOBAHHOCTU crocobHoCcTU. Eciu
Ha KOHCTAaTUPYWOIEeM 3Tane 4ucio yyamumxcs T,
HMeIIUX HU3KUU ypoBeHb, cocTaBJsio 39 %, To
Ha 3aKJIIOYMUTEJbHOM 3Tale YHUCJIO y4aliuxcs, 00-
JIAJIAI0NIMX HU3KHUM YPOBHEM, 3HAYUTEJbHO CHHU-
3usoch (8 %). Ecim Ha KoOHcTaTUpyIOLeM 3Tare
HU3KUU ypoBeHb yuyamuxcs KI' coctaBasn 37 %, To
Ha 3aKJIIYUTEJIbHOM 3Talle YHUCJIO YYalIUXCs CO-
ctaBuio 28 % (cHukeHue cocTaBuao 9 %).

TakuM 06pa3oM, NPUMEHUB NPEXHUN DS
JMarHOCTUYECKHX METOL0B U METOJUK C LeJblo
BBISIBUTb MTOTOBBIH YPOBEHb Pa3BUTHS 3IMOIMO-
HQJILHOTO WHTEJUJIEKTA Y MJIAJIIUX IIKOJbHHUKOB,
Ha 3aKJIIOYWUTEJbHOM 3Tale ONbITHO-3KCIIepUMeH-
TaJIbHOM paboThl Mbl BBINOJHUJIU BCE MOCTABJIEH-
Hble Mepe/J| HaMU 33/1a4u: ONpele Ui JJUHAMUKY,
MPOU3BEJIM PACYEThI, MPEeJCTABUIN UTOTOBbIE pe-
3yJIbTaThl, IOKA3a/M Pe3y/JbTaTUBHOCTh NPHEMOB
pPa3BUTHS 3MOLIMOHAJIBHOTO HHTEJJIEKTA.
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39%

=

HU3KMIA

| HOHTDOJ"IbeIﬁ 3Tan

PUCYHOK 2. YpOBeHb pa3BUTHSA 3MOLMOHAJIbHOI0 HHTe/IeKTa (3T).
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37%
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HU3KKUIA

| I-{OHT[JDJ'II::HIJIF'I 3Tan

PucyHok 3. YpoBeHb pa3BUTHA 3MOLMOHA/ILHOTr0 HHTe/1eKTa (KT).

Hapspy c obydyeHunem naBbikaM RULER u BHe-
JIpeHUEeM «IIKaJibl HACTPOEHHUSI» B MPAKTHUKYy pa-
60ThI B KJIacCe, MeJlaroraM cjaeJlyeT HaWuTH BpeMms,
4TOOBI 06CYUThL C KoJijleraMu Haubosiee 3dpdek-
THUBHBIE CIIOCOODI, C TOMOIIBI0 KOTOPBIX J€TH MO-
I'YT BbIpaXkaTbh IMOIMHU B KJlacce, 0COGEHHO HEMPHU-
sTHbIe 3Monu. Kak pe6eHOK MoXeT 3 PeKTHUBHO
BbIPA3UTh I'HEB B BallleM Kjacce? MoxHO 1 pe6GeH-
Ky CKasaThb: «f 3/t0ce»? BepoaTHo, fa. MoxHO J11
pebeHKy TOJIKHYTb Jipyroro pebeHka? BeposTHo,
HeT. [IpoBesieHMEe TaKUX OOCYXJEHUW Cpeau Ie-
JlaroroB, a TaK»Ke BOBJIeYEeHUE POJUTeNel, UMEIOT

peliawlee 3HayeHUe JAJs1 pa3paboTKW Habopa
LIKOJIbHBIX HOPM, Kacawluxcs aMoLuul, U adpdek-
THUBHOI'O 00y4YeHUs1 feTel 3TUM HopMaM. Halijure
BpeMsi, YTOOBI MO eJUThCs HHOpMaLuen 0 «IIKa-
Jle HaCTpOeHHUA» C ceMbsIMU. PacckakuTe UM, Kak
BBl MUCIIOJIb3yeTe «IIKa/ly HAaCTPOEHU» B IIKOJIE,
Y IpejJIoKUTe CTpAaTeruu, KOTopble IOMOTYT UM
pasroBapuBaTb CO CBOMMH JAETbMHU — U JApYyT C
JpyroM — 06 saMouusax joma. [IpuHsATHe 3TUX Mep
CIOCOGCTBYeT Pa3BUTHUIO 3MOLLMOHAJIbHOI'O UHTeJI-
JIeKTa JleTell, loMorast UM O3UTUBHO y4acTBOBATh
B LIKOJIbHOM KU3HU U B )KU3HU B LI€JIOM.
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Rezumat. Articolul examineazd impactul tehnologiilor comunicative de receptare-invdtare a mesajului oral asupra
dezvoltdrii competentei de comunicare literard a elevilot din ciclul primar. Studiul se bazeazd pe un experiment
pedagogic desfdsurat in doud institutii scolare, utilizdnd strategii metacognitive, instrumente de evaluare si modele
de instruire aplicate in contexte autentice de audiere. Cercetarea s-a structurat ca un demers de tip experimental,
vizdnd optimizarea procesului de receptare a mesajului oral in cadrul lectiilor de limbd si literaturd romdnd. Obiec-
tivul central a fost testarea eficientei unor strategii didactice bazate pe tehnologii comunicative, capabile sd trans-
forme elevul de vdrstd scolard micd dintr-un receptor pasiv intr-unul activ i critic. Rezultatele evidentiazd progre-
sul elevilor expusi interventiei si relevanta instruirii explicite a mesajului oral.

Cuvinte-cheie: mesaj oral, tehnologii comunicative, receptare, competentd literard, metacognitie, invatdmdnt
primar.

COMMUNICATIVE TECHNOLOGIES FOR ORAL MESSAGE RECEPTION AND LEARNING:
IMPACT ON LITERARY COMMUNICATION COMPETENCE IN PRIMARY EDUCATION

Summary. The article analyzes the impact of communicative technologies for oral message reception and learning
on the development of literary communication competence in primary school pupils. The study is based on a ped-
agogical experiment conducted in two educational institutions, using metacognitive strategies, assessment tools,
and instructional models applied in authentic listening contexts. The research was structured as an experimental
approach, aiming to optimize the process of receiving oral messages in Romanian language and literature classes.
The central objective was to test the efficiency of didactic strategies based on communicative technologies, capa-
ble of transforming the young school-age student from a passive receiver into an active and critical one. The results
highlight the progress of pupils exposed to the intervention and the relevance of explicit instruction in oral message
processing.

Keywords: oral message, communicative technologies, reception, literary competence, metacognition, primary
education.

Introducere. Receptarea mesajului oral reprez-
intd o dimensiune fundamentala a formarii com-
petentei de comunicare literard in ciclul primar.
In contextul actual al educatiei, in care accentul
se deplaseaza spre invatarea activa, autoreglata si
reflexiva, tehnologiile comunicative devin instru-
mente esentiale pentru dezvoltarea capacitatii ele-

vilor de a intelege, a procesa si a utiliza mesajul oral
in contexte literare.

Studiul de fata valorifica rezultatele unei cer-
cetari experimentale desfasurate in doua insti-
tutii scolare, avand ca obiectiv evaluarea eficientei
strategiilor de receptare-invatare a mesajului oral
in formarea competentei de comunicare literara.
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Articolul prezinta cadrul metodologic, instrumen-
tele utilizate si impactul interventiei asupra perfor-
mantelor elevilor.

Discutii. Fundamentare teoretica: tehnologii
comunicative si receptarea mesajului oral.
Tehnologiile comunicative de receptare-invatare
a mesajului oral includ ansamblul strategiilor,
metodelor si instrumentelor didactice care facili-
teaza Intelegerea si interpretarea mesajului literar
oral. Acestea se bazeaza pe:

e cunostinte declarative,

conditionale [1];

e strategii metacognitive de planificare, mon-
itorizare si evaluare [2];

e modele de instruire comunicativa aplica-
bile in ciclul primar [3];

e activitati de analiza aplicativa a limbajului
literar si a unitatilor expresive.

In literatura de specialitate, receptarea orali este
privita ca un proces activ, in care elevul decodeaza
informatia, o coreleaza cu experientele anterioare si
o reconstruieste In forme proprii de exprimare.

Metodologia cercetarii. Cercetarea s-a structu-
rat ca un demers de tip experimental, vizand optimi-
zarea procesului de receptare a mesajelor orale in
cadrul lectiilor de limba si literatura romana. Obiec-
tivul central a fost testarea eficientei unor strate-
gii didactice bazate pe tehnologii comunicative,
capabile sa transforme elevul de varsta scolara mica
dintr-un receptor pasiv intr-unul activ si critic.

Esantionul a fost constituit din doua grupuri
omogene sub aspectul varstei si al potentialului de
invatare: grupul experimental, care a beneficiat de
un design instructional inovator, si grupul de con-
trol, unde activitatile au urmat parcursul metodo-
logic clasic.

Etapele cercetarii au fost urmatoarele:

1. Etapa de diagnoza (Identificarea nivelului
de receptare). Aceasta faza initiala a urmarit sta-
bilirea unui punct de referinta privind capacitatea
elevilor de a procesa informatia audiata. Accentul a
fost focusat pe:

e Evaluarea competentelor de ascultare
activa si a gradului de intelegere a mesajului
literar transmis pe cale oral3;

e Investigarea atitudinii cadrelor didactice
fata de utilizarea instrumentelor digitale si
a tehnicilor moderne de comunicare la ciclul
primar;

e Identificarea dificultatilor pe care elevii le
intampina In decodarea textului literar atunci

procedurale si

cand acesta nu este prezentat In format scris,
ci audiat.

2. Etapa de interventie (Implementarea teh-
nologiilor comunicative). In aceasti faza, la grupul
experimental, procesul didactic a fost centrat pe uti-
lizarea tehnologiilor ca mediatori ai Invatarii. Activi-
tatile de formare au vizat:

e Auditarea creativa si interactiva: utilizarea
suporturilor audio-vizuale pentru a stimu-
la imaginatia si pentru a facilita vizualizarea
continutului narativ;

e Analiza multi-senzoriala a limbaju-
lui: identificarea figurilor de stil si a elemen-
telor expresive prin jocuri didactice digitale si
exercitii de auditie selectiva;

e Dezvoltarea mecanismelor metacogniti-
ve: elevii au fost invatati sa isi monitorizeze
atentia si sa utilizeze strategii de autoreglare
in timpul receptarii mesajelor;

o Contexte autentice de comunicare: crearea
unor situatii de invatare in care elevul trebuie
sa reformuleze oral mesajul audiat, utilizand
tehnologia pentru a-si Inregistra,a reasculta si
a corecta propria productie verbala.

3. Etapa de control (Validarea si analiza pro-
gresului). Ultima etapa a presupus verificarea vali-
ditatii ipotezei prin instrumente de evaluare suma-
tiva, urmarind:

e Masurarea progresului realizat de elevii
din grupul experimental in raport cu cei din
grupul de control, in special in ceea ce prives-
te profunzimea Intelegerii textului literar;

e Analiza calitativa a modului in care tehnologi-
ile comunicative au influentat capacitatea de
sinteza si de reformulare orald a elevilor de
varsta scolara mica;

e Interpretarea datelor in perspectiva eficientei
pe termen lung a metodelor active in dezvol-
tarea competentei de comunicare.

3. Rezultate si discutii

3.1. Nivelurile competentei de receptare a
mesajului oral. Tabelul 1 sintetizeaza criteriile de
apreciere a nivelului de cunoastere a mesajului oral.

Tabelul 1. Criteriile de apreciere a nivelului
de cunoastere a mesajului oral

Nivel Descriere
intelege mesaje complexe; sesizea-
za semnificatii implicite; se expri-
Avansat (I1I) < H1imp? p
ma fluent; utilizeaza coerent struc-
turile mesajului oral
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intelege limbajul literar standard;
utilizeaza mesajul oral in contexte
variate; poate relata si argumenta

Mediu (II)

intelege  mesajul oral doar
daca este prezentat lent si clar;
utilizeaza simplu mesajul oral

Minim (I)

3.2. Performantele elevilor in cele doua esan-
tioane. Tabelul 2 prezinta distributia punctajelor
obtinute.

Tabelul 2. Nivelul dezvoltarii competentei
de comunicare literara

Nivel EE (%) EM (%)

Minim 50% 46,7%

Mediu 30,9% 38,3%
Avansat 19,1% 15%

Interpretare: Elevii din esantionul experimen-
tal au obtinut rezultate superioare la nivelul avan-
sat, ceea ce indica eficienta tehnologiilor comunica-
tive aplicate.

3.3. Analiza calitativa a rezultatelor:

e Elevii au manifestat dificultati initiale in
intelegerea conceptelor de baza (autor, nara-
tor, naratiune) ;

e Interventia formativa a condus la imbunatati-

rea capacitatii de aplicare si integrare a mesa-
jului oral ;

e Activitatile de reformulare, dialog si analiza
expresiva au stimulat autonomia si coerenta
discursului oral.

Concluzii. Studiul demonstreaza ca tehnolo-
giile comunicative de receptare-invatare a mesaju-
lui oral au un impact semnificativ asupra dezvoltarii
competentei de comunicare literara a elevilor din
ciclul primar. Interventia pedagogica a condus la:

e cresterea nivelului de intelegere a mesajului

oral;

e dezvoltarea strategiilor metacognitive;
imbunatatirea exprimarii orale in contexte
literare;

e progres vizibil in esantionul experimental
comparativ cu cel martor.

Recomandari:

e integrarea sistematica a tehnologiilor comu-
nicative in lectiile de literatura romana;

e instruirea explicitd a strategiilor metacogni-
tive In activitatile de audiere;

e utilizarea textelor literare cu potential forma-
tiv pentru dezvoltarea receptarii orale;

e diversificarea metodelor de evaluare a mesa-
jului oral.
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INCURSIUNE METODOLOGICA IN FORMAREA
COMPETENTEI ETNOCULTURALE A ELEVILOR DIN GIMNAZIU
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Rezumat. Reformele sociale, politice si economice actualizeazd autodeterminarea etnicd si nationald a cetdtenilor,
ceea ce dovedelste necesitatea unor corective privind relansarea pedagogiei populare, educdrii orientdrilor
valorice prin idealul popular, prin valorile nationale ce determind baza culturiii etnice. Aceste directive decurg
din postulatele idealului educational. In contextul actual privind formarea/dezvoltarea competentelor elevilor se
prefigureazd continuturi axate mai mult pe texte canonice, pe arii textuale din literatura modernd si contemporand
romdnd sau europeand/mondiald. Textele din creatia folcloricd sunt valorificate mai putin, iar in unele trepte de
fnvdtdmant aproape lipsesc. Credem cd este foarte important sd se operationalizeze §i sd se studieze in mod uman
si rational potentialul valoric al creatiei folclorice. Articolul nostru este axat pe un ancoraj incursiv metodologic
privind competenta etnoculturald a elevilor din gimnaziu.

Cuvinte-cheie: educatie, etnoculturd, competentd etnoculturald, metodologie, elev, cadru didactic.

METHODOLOGICAL FORay INTO THE FORMATION OF ETHNOCULTURAL COMPETENCE
OF HIGH SCHOOL STUDENTS

Summary. Social, political and economic reforms update the ethnic and national self-determination of citizens,
which proves the need for corrective measures regarding the relaunch of popular pedagogy, the education of
value orientations through the popular ideal, through national values that determine the basis of ethnic culture.
These directives stem from the postulates of the educational ideal. In the current context regarding the formation/
development of students’ competencies, contents are envisaged that are more focused on canonical texts, on textual
areas from modern and contemporary Romanian or European/world literature. Texts from folklore creation are less
valued, and in some educational levels they are almost absent. We believe that it is very important to operationalize
and study the value potential of folklore creation in a humane and rational way. Our article is focused on an incisive
methodological anchorage regarding the ethnocultural competence of middle school students.

Keywords: education, ethnoculture, ethnocultural competence, methodology, student, teacher.

Introducere. Scoala implementeaza strategii
educative, axate de invdtare in imersiune, dezvol-
tand astfel mecanisme ce ajuta in realizarea unor
obiective, norme de comportament 1In societate
prin valori nationale. In corelare cu aceste carac-
teristici sociale (tolerantd, excelentd, reusitd, res-
pect, colaborare, diversitate, integritate, oportuni-
tati sau sanse de invatare pe tot parcursul vietii),
tinerii Isi formeaza propriile conceptii despre so-
cietatea In care tradiesc, achizitioneaza abilitati de
acomodare la mediu. In acest sens, educatia este
,competentd” in dependenta de mediul inconjura-
tor, de practicile educative invatate de la parinti,

de comportamentul fatda de scoala, de practicile
sociale asimilate si din creatia folcloricd.

Discutii. Relevanta. Dezvoltarea culturala a
personalitdtii nu se desfasoara intr-un mod lini-
ar sau uniform, astfel ca apar diverse dificultati si
trasaturi speciale ale acesteia, n special legate de
varsta. La elevii din gimnaziu aceste particulari-
tati pot fi observate prin diferentele temperamen-
tale, cu manifestari ce includ trasaturi primare si
noi tipuri de activitati superioare. Acest proces
reflecta complexitatea si diversitatea modului in
care personalitatea evolueaza in perioada scolara.
Asadar, in prioada de tranzitie scolara se manifesta
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schimbari, modificari esentiale in structura perso-
nalitdtii, acestea fiind raportate la orientarile cul-
turale/valorice [13, p. 43; [11]. Se identifica aici si
relatii ale sistemului cultural-valoric: atitudinea,
noema, idealul, intereseul, nevoia si trasaturile de
personalitate [20, p. 67-89].

Atitudinile elevilor se formeaza 1n stransa lega-
tura cu activitatea principald a acestora, adica in-
vatarea. Pe masura ce copilul devine elev, el adop-
ta o noua pozitie sociald, iar odata cu aceasta apar
si se dezvolta relatii noi cu colegii din clas3, dar si
atitudini legate de procesul de Invatare [10]. Desi in
societatea actuald se pune accent pe tehnologia in-
formationald si integrarea instrumentelor digitale,
criza valorilor, mai ales a celor morale [5], eviden-
tiaza necesitatea promovarii constiintei si compor-
tamentului cultural moral. Acest lucru este sustinut
prin abordarea curriculard, deoarece curriculumul
reprezinta totalitatea experientelor planificate cu
atentie, menite sa formeze elevilor competentele
necesare la cele mai inalte standarde, tindnd cont
de potentialul individual al fiecaruia [3].

Diversitatea culturald, valorile nationale si inter-
nationale implica revendicarea unor schimbari ce
duc la eficientizarea necesitatii de implicare in viata
cultural-spirituala a tineretului in vederea existen-
tei nu numai a comunitatilor lor culturale, dar si in
afara frontierilor lor culturale. In aceasti perspecti-
va este confirmata si creatia folcloricd ce semnifica
originea de imbogdtire a unei societati moderne si a
formdrii competentei etnoculturale.

Fiecare tinde sa fie o personalitate cultd, erudit3,
iar aceste calitati sunt cultivate Inca de la gradinita,
pe traseul scoala si universitate, deci al educatiei
pentru viata [25].

In astfel de procese, in varful obiectivelor educa-
tionale stau competentele, una dintre ele fiind com-
petenta etnoculturald.

Folclorul romanesc, cu bogatia sa remarcabil3,
reprezinta o parte esentiald a identitatii noastre na-
tionale. Prin mesajele transmise el inspira in sufle-
tul copilului sentimente profunde de iubire, de ad-
miratie si de mandrie pentru tara sa natala.

Desi profund legata de traditie si trecut, cultura
populara (etnocultura) continua sa fie o parte esen-
tiald a marii culturi universale, atata timp cat dorin-
ta omului de a pastra autenticitatea, frumusetea si
identitatea nu dispare.

Creatia folclorica reprezinta totalitatea producti-
ilor culturale ale spiritualitatii romanesti, incluzand
lucrarile etniilor care vorbesc limba romana in toa-
te dialectele sale (dacoroman, aroman, meglenoro-
man, istroroman), produse pe teritoriul Romaniei.

In urma cercetirilor stiintifice din secolul XX, folclo-
rul romanesc a fost impartit in diverse zone folclori-
ce, definite in functie de regiuni, vai ale raurilor sau
judete. De asemenea, folclorul poate fi subdivizat
pana la nivelul satelor si comunelor, ceea ce sub-
liniaza bogatia traditiilor si obiceiurilor, esentiale
pentru identitatea romaneasca. Principalele zone
folclorice ale Romaniei sunt Crisana, Banat, Tara
Motilor, Tara Oasului, Dobrogea, Moldova, Bucovi-
na, Oltenia, Arges, Mehedinti si Harghita, care sunt
impartite si in subzone cu particularitati folclorice
specifice [8].

Creatia folclorica se fundamenteaza pe anumite
caracteristici, si anume:

Tabelul 1. Trasatirule creatiei folclorice

Denumirea Descrierea trasaturii
trasaturii

Caracterul oral

este trasatura fundamentala a li-
teraturii populare, avand in vede-
re ca aceasta este creata si trans-
misa din generatie in generatie
prin viu grai, de cdtre rapsozi

se referd la faptul ca literatura
folclorica se bazeaza pe un sistem
stabilit de mijloace de exprima-
re artistica, ce poate varia Intr-o
multitudine de variante, tipuri
sau chiar creatii folclorice noi

Caracterul
traditional

Caracterul
colectiv

se caracterizeaza prin faptul ca
opera literara folclorica este re-
zultatul unui efort artistic comun,
al unei constiinte colective. Doar
colectivitatea poate asigura circu-
latia unui produs folcloric creat
de un autor anonim in mai multe
regiuni geografice

este o consecinta directa a carac-
terului oral al folclorului. Opera
literara populara nu este atri-
buita unui autor individual, dar
poarta amprenta talentelor si in-
fluentelor celor care au contribuit
la dezvoltarea

Caracterul
anonim

sin-|indicd amestecul mai multor
forme artistice (sau chiar a mai
multor arte) in realizarea operei
folclorice

Caracterul
cretic

Patrimoniul valoric national trebuie sa fie Im-
bogatit si transmis din generatie in generatie prin
educatie. Procesul educational urmareste familia-
rizarea cu valorile nationale materiale si spirituale,
renasterea si valorizarea traditiilor, folosirea poten-
tialului educativ al obiceiurilor si datinilor populare
calendaristice, formarea constiintei nationale, pre-

UNIVERS PEDAGOGIC+Nr. 3 (91) 2026

31



DIDACTICA DISCIPLINELOR SCOLARE

cum si educarea n spiritul civismului si al umanis-
mului.

Manualele scolare, prin generozitatea autorilor,
pun la indemana lectii care valorifica folclorul. Prin
analiza manualelor scolare destinate ciclului gim-
nazial din Romania, au fost identificate mai multe
teme si motive recurente din literatura populara,
studiate de catre elevi:

v" Tema comuniunii dintre om si natur3, redata
prin motive precum transhumanta, testamen-
tul, alegoria vietii si a mortii, evidentiate in
balada Miorita;

v' Tema sacrificiului pentru creatie, ilustrata de
motive ca zidul parasit, prabusirea construc-
tiei, visul premonitoriu, sotia zidita, dar si
motivul mitologic al lui Icar, regdsite In balada
Mdnadstirea Argesului;

v Tema iubirii, evidentiata prin motivele adora-
tiei, ale mandrei (iubitei) si ale blestemului,
frecvent Intalnite in doine;

v Tema conflictului dintre bine si rau, cu accent
pe victoria binelui, specifica basmelor si po-
vestirilor populare;

v Tema dorului, considerata o trasatura distinct
romaneascd, reprezentand un sentiment pro-
fund, ce Imbina iubirea, suferinta, speranta si
melancolia;

v' Tema jalei, predominanta in cintecele popu-
lare, unde acest sentiment, asemenea dorului,
este greu de tradus iIntr-o altd limba, expri-
mand o durere profunda;

v' Tema finstrdindrii, exprimatd prin motivul
dezradacinarii si asociata cu termenul ,acasad”,
care pentru romani nu desemneaza doar lo-
cuinta, ci o stare spirituala profunda si unica;

v' Tema revoltei, reflectind o atitudine de opo-
zitie fata de nedreptate, prezenta mai ales in
doine, prin motive precum haiducia (haidu-
cul fiind acela care se razvrateste impotriva
asupririi), nenorocul sau experienta cataniei
(serviciul militar);

v Tema ireversibilitatii timpului, cu o incarcatu-
ra filosofica, prezentd in doinele si in baladele
populare, fiind ulterior preluata si dezvoltata
in poezia culta de autori precum Mihai Emi-
nescu, Lucian Blaga si altii [9].

Folclorul a avut si continud sd aibd o functie for-
mativa si educativd, fiind expresia conceptiilor pe-
dagogice ale poporului. Aproape in toate genurile
creatiei populare se regdsesc idei si valori cu rol
educativ — dovezi clare ca oamenii au acordat o

importanti deosebitd educarii copiilor. In folclor se
gasesc numeroase reflectii asupra educatiei familia-
le, a relatiilor dintre parinti si copii, asupra respec-
tului fata de batrani, a atitudinii fata de Invatatura
si a normelor de comportament in societate. Intre
folclor si pedagogia formald a existat mereu o relatie
strdnsd [6]. La sfarsitul secolului al XIX-lea si ince-
putul secolului XX, numerosi invatatori si culegatori
de folclor au evidentiat valoarea educativa a aces-
tuia [2]. Dintre acestia amintim pe Ion Pop-Rete-
ganul [23], Petru Span [23], Apostol D. Culea [14],
Constantin Muresanu [19], Stanciu Stoian [22] si
Petre Alexandru [1], farda a detalia aici conceptiile
lor pedagogice. Analizand lucrarile acestor autori si
creatiile populare orale prin prisma teoriilor educa-
tionale moderne, se poate contura o viziune peda-
gogica actualizata asupra folclorului [15].

Este important de remarcat ca, pe parcursul
evolutiei umane, rolul mediului pedagogic natural
a scazut treptat. De la o atitudine pasiva, de adap-
tare la legile naturii, omul a trecut la o pozitie acti-
va si adesea transformatoare. In acest sens ,istoria
inteligentei” nu reprezinta un simplu inventar de
elemente, ci o succesiune de transformari distincte
de cele culturale sau simbolice, care le preced si le
genereaza [22, pp. 136-137].

Deoarece una dintre functiile educatiei este se-
lectarea si transmiterea valorilor de la societate la
individ, de buna seama, folclorul ar fi una dintre
aceste valori. Cine o detine: satul, bunicii elevilor
nostri, muzeele etnografice, bibliotecile, pedago-
gii care o cunosc din experienta proprie ori prin
lectura. Cum poate fi selectata si transmisa aceas-
ta valoare?. Raspunsul e simplu, In primul rand
prin intermediul continuturilor prevdzute in pro-
gramele si curricula scolare.

Pe langa obiectivele educationale de natura in-
formativa, prin care cadrul didactic isi propune ca
elevul sa invete sa denumeasca si sa descrie com-
ponentele si culorile costumului national si sa fsi
imbogateasca vocabularul cu unele cuvinte (hora,
flacai, zurgalai...), se urmaresc si obiective forma-
tive. De exempluy, atingerea unor scopuri educatio-
nale pe plan afectiv, precum aprecierea si purtarea
cu mandrie a portului popular traditional al stra-
mosilor nostri, ajutd la dezvoltarea unui compor-
tament patriotic in randul copiilor.

In semn de sprijin in aceste sens il reprezinta
muzeele etnografice care asteapta iubitorii sd-si
potoleascd setea culturald. De asemenea, biblio-
tecile cu rafturile ,Folclor”. Si nu in ultimul rand
Internetul.
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Reticente si exigente in structurarea conti-
nuturilor etnoculturale. Problemele pe care am
incercat sd le ridicam in teza noastra de doctorat
credem ca permit sa argumentam ideea centrala a
intregului nostru demers: implementarea adecvata
a valorilor nationale in curriculumul inteles ca pro-
iect educativ holistic, ce constituie unul dintre facto-
rii esentiali ai reformei invatamantului.

Continuturile reprezinta esenta curriculumu-
lui, pe de alta parte, este componenta cea mai di-
namica si flexibila a acestuia, de aici se impune
proiectarea, elaborarea si structurarea continutu-
lui la nivelul programelor scolare tindnd cont de:

a) ctiteriul stiintific: accentueaza necesitatea
corespondentei dintre disciplinele stiintifice (in
cazul nostru etnografie, axiologie, etnopedagogie,
etnocultura) si continuturile scolare;

b) criteriul psihologic: se refera la transpune-
rea continutului stiintific in conformitate cu cerin-
tele psihologice, ce deriva din teoria psihogenezei
personalitatii, in acest sens trebuie avute in vede-
re stadiul de dezvoltare intelectuala si afectiva in
care se afla elevii, gradul de pregatire a acestora
pentru receptarea anumitor continuturi si funda-
mentele psihologice ale invatarii specifice varstei;

c) criteriul cultural: se iau in consideratie va-
lorile culturale acceptate de societate;

d) criteriul pedagogic: cerintele fata de con-
tinut ce deriva din teoriile Tnvatarii, acestea fiind:

- consistenta internd ce presupune o structura-
re coerentd, non-contradictorie, consecventa ade-
varata si o constructie semantica corectd, stabila
(posibila si rigida);

- consistenta externd rezultda din necesitatea
asocierii cu alte continuturi, reiesind din interpa-
trunderea cunostintelor;

- relevanta continutului ce trebuie sa corespun-
da cu anumite necesitdti sociale si personale, de
formare intelectuald, culturald si umana, in con-
formitate cu idealul educational si obiectivele ge-
nerale si specifice;

- secventialitatea ce presupune structurarea in-
ternd a continutului dupa anumite principii.

- structurarea este de tip liniar inainteaza pro-
gresiv, din treapta in treaptd, in asimilarea unor
cunostinte din ce In ce mai complicate si comple-
xe, fiind bazat pe principiul accesibilitatii;

- structurarea de tip concentric este in cazul in
care unui nucleu de cunostinte din treapta prece-
dentd i se adauga pe o noua treapta noi informa-
tii si probleme de o complexitate superioara [4],

atunci cand cunostintele din acelasi domeniu sunt
reluate, extinse si aprofundate progresiv. Cunos-
tintele stiintifice sunt prezentate in asa fel incat
ele se suprapun pe viziunea pe care o are copilul
asupra lumii exterioare si totodata stimuleaza ac-
tivitatea de cdutare si Intelegere [7].

Scopul formativ al studierii creatiei folclorice In
scoald vizeaza formarea competentei etnoculturale
a elevilor, iar demersul didactic are dezideratul va-
lorificdrii functiilor si dimensiunilor acestei creatii,
solicitdnd incadrarea 1n sistemul de sarcini elabo-
rate In conformitate cu cerintele Curriculumului
gimnazial si cu anumite aspecte ale etnoculturii.

Tabelul 2. Precizari aspectuale
ale etnoculturii (Apud: Gavrilita L.)

ETNOCULTURA
Aspecte antropologice | Aspecte
(axiologice): psihopedagogice
(educationale)
e Totalitatea valorilor | e Receptivitatea
artistice create de estetico-artistica si
popor de-a lungul culturala

istoriei e Interesul si dragostea
fata de traditii
populare

e Necesitatea de

e Rezultatul unei
,mutatii ontologice”

(L. Blaga) : .
comunicare cu valori
e Congruenta atitudinal nationale
si aptitudinal a e Cunostinte folclorice
poporului si despre folclor

e (apacitatea de
reflectare despre arta
populara si aprecierea
acesteia din punct de
vedere valoric

e Stare de constiinta
de sine

e Asigurarea existentei

In conformitate cu aceste aspecte sunt evidentia-
te si anumite elemente esentiale ale competentei
etnoculturale ce includ:

= fintelegerea si recunoasterea elementelor de

limbaj ca mijloace de expresivitate in comuni-
carea pedagogiei populare, identificand trasa-
turile specifice pe plan national si zonal;

= perceperea semnificatiilor emotionale asocia-

te acestor elemente;

= cunoasterea structurii acestor elemente si ro-

lul lor in transmiterea mesajului;

= asimilarea cunostintelor despre tezaurul fol-

cloric national si local;

= dobandirea valorilor morale extrase din crea-

tiile folclorice specifice;

= jnitierea continua in patrimoniul muzical po-

pular;
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= dezvoltarea abilitatilor de perceptie si inter-

pretare expresiva a elementelor folclorice;

= cultivarea capacitatilor generale populare si a

celor psihomotorii;

= stimularea creativitatii prin implicarea in ac-

tivitati folclorice specifice;
= formarea unui gust artistic rafinat, capabil sa
aprecieze Tn mod competent operele folclorice;

= educarea iubirii fatd de cultura populara si
recunoasterea adecvata a valorii acesteia in
context social;

= cultivarea sensibilitatii estetice si capacitatii

de creatie si integrare a frumusetii ca parte
esentiala a vietii spirituale;

= dezvoltarea si exersarea capacitatilor senzo-

riale necesare pentru observarea detaliata a
realitatii;

= Qachizitia de cunostinte religioase;

= formarea si consolidarea sentimentelor, con-

vingerilor si atitudinilor religioase;

= sensibilizarea elevului fatd de frumos prin

interiorizarea valorilor estetice si asumarea
atitudinilor valorice.

Reiesind din aceasta structurare si din aceste
elemente, dar 1n principal bazandu-ne pe cerceta-
rea efectuata in doctoratul nostru, am definit com-
petenta etnoculturala astfel:

Competenta etnoculturald reprezinta ansam-
blul de cunostinte, abilitati, atitudini si valori
achizitionate de catre elevi prin valorificarea
creatiei folclorice, in baza cdarora elevul interiori-
zeazd si respectd particularitdtile culturale, ling-
vistice, religioase si traditionale ale comunitdtii
proprii si ale altor comunitdti, se raporteazd in
mod tolerant si deschis la diversitatea culturald,
participa activ la pdstrarea si promovarea iden-
titatii nationale si a dialogului intercultural.

In prezent se recunoaste necesitatea organi-
zarii cat mai adecvate a continuturilor educatiei,
de aici interesul de a vedea in ce consta specificul
modern al conceptelor de disciplinar, interdisci-
plinar, pluridisciplinar, transdisciplinar si modu-
lar din punctul de vedere al integrativitatii [21].
In acest context, rolul si locul creatiei folclorice
devin clare, servind drept fundament conceptual
pentru elaborarea unei metodologii teoretico-pe-
dagogice.

In incursiunea teoretico-metodologici a noas-
tra, drept sursa de formare a competentei etnocul-
turale a elevilor din gimnaziu, o consideram fol-
clorul national. Dezvoltarea acesteia releva rolul

decisiv al profesorului in a urma un sistem teleo-
logic clar si bine definit, ce include finalitati, un set
organizat de principii, strategii, tehnologii [11].
Formarea competentei etnoculturale reprezinta
o componentd esentiald a personalitatii ,depline”
(asa cum o defineste L. Blaga [16]. Or, elevii trebu-
ie implicati In ,invitatia la actiune”, in interventia
actionala pozitiva si formativa in viata lor prin in-
vatarea experientiala [17]; [18], deci In formarea
competentelor, acestea semnificind anumite ni-
veluri ale dezvoltarii intelectuale. Astfel, alegerea
principiilor fundamentale trebuie sa fie in deplina
armonie cu principiile educatiei moderne, ale et-
nopedagogiei, ale axologiei, educatiei artistice si
perceptiei folclorice.

Metodologia pentru dezvoltarea competen-
tei etnoculturale se sprijind pe urmdtoarele
principii: orientarea umanistd; creativitatea; in-
teriorizarea folclorului; integrarea educatiei, in-
struirii si dezvoltarii culturale; conexiunea intre
perceptia senzoriald si rationald, intre concret si
abstract; sensibilitatea afectiva; intuitia; pasiu-
nea; impactul total al folclorului asupra individu-
lui; motivarea activitatii; educatia prin si pentru
folclor si pentru valori; transformarea valorilor in
realizari culturale; promovarea valorilor nationa-
le durabile.

In perspectiva valorificirii acestor principii, pre-
cizam cd actualmente generatia de elevi, si nu numi
acestia, se detaseaza tot mai mult de valorile crea-
tiei folclorice, iar atare atitudine este vizualizata de
anumite lapsusuri ale strategiilor educationale cu-
prinse In documentele reglatorii elaborate la nivel
ministerial. In context, aprofundarea in strategiile
si normativele privind curricula scolare, includerea
continuturilor creatiei folclorice ar spori interesul
elevilor pentru lectura si pentru dezvoltarea valo-
rilor personale, data fiind valoarea imensurabila a
folclorului ca fiind , mostenirea” transmisa din ge-
neratie In generatie, deoarece, dupa cum mentionau
clasicii literaturii romane, ,literatura populara sem-
nifica Intaia faza a civilizatiei unui neam”.

Obiectivele formarii competentei etnoculturale a
elevilor claselor gimnaziale In perspectiva comuni-
carii didactice sunt expresii ale unor determinari ale
sistemului educational antrenat in fomarea aceste-
ia, evidentiindu-se urmatoarele componente (tab. 3):

In cadrul cunostinte-abilitdti-atitudini-valori,
toate acestea fiind necesare pentru un antrena-
ment autentic, atitudinea are prioritate, ce se evi-
dentiaza prin urmatorii descriptori (tab. 4):
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Tabelul 3. Componentele competentei etnoculturale

Componente biologice | Componente intelectuale

Componente reglatorii

Componente
psihosociale si
relationale

Ritm de activitate
Echilibrul moral
Rezistenta la oboseala

Inteligenta generala
Capacitate de invatare
Spirit creativ

Coordobare Capacitate de clasificare
psihomotrica metodica
Capacitate de sinteza
Rationament inductiv
Abstractizare

Capacitate de adaptare
Capacitate de atentie si de
concentrare

Interes pentru activitatea sa
Capacitate de vointa
Emotivitate In studiul
creatiei folclorice
Sensibilitate

Tendinta de dependenta
Aptitudini de comunicare
Comportament de leader
Spriti de echipa

Interes pentru cercetarea
grupului

Eficienta sociala
Aptitudini de cooperare

Stdpanire de sine
Obiectivitate

eficienta

Tabelul 4. Descriptori ai educatiei etnoculturale (apud: )

cultura)

Formarea si exersarea
gustului estetic

Formarea conduitei morale
prin practica religioasa

Deschiderea spre
intelegerea valorilor,
stilurilor de comunicare
specifice celorlalti

arta populara (a privi, a

Dezvoltarea senzatiilor,
priceperilor si

popular
reflectie estetica

si civice

Etnocultura
Interesul pentru Reflectia Cunostinte Activitatea
etnocultura etnoculturala etnoculturale etnoculturala
Atitudini Aptitudini Cunostinte Capacitati
Interesul si dragostea Receptivitatea estetica si Aproprierea unui Dezvoltarea
pentru traditiile populare |artistica set de cunostinte capacitatilor de a crea
(limba, obiceiuri, religie, Capacitatea de a percepe | folclorice si despre frumosul

sculta, a auzi, a simti, a trai)

reprezentdrilor frumosului
Dezvoltarea capacitatii de

Formarea gandirii morale

folclor Formarea capacitatii

de evaluare a
frumosului

Formarea
deprinderilor de
conservare si de
promovare a valorilor
folclorice

Capacitatea de a utiliza
independent traditii
populare in viata
personala

Formarea capacitatii
de recunoastere
areperelor
etnoculturale si
etnosociale

Dobandirea de
cunostinte religioase
Dobandirea
cunostintelor morale
Interiorizarea valorilor
frumosului popular

In postura lor de formatori, profesorii insisi
trebuie sa aiba anumite atitudini - fata de materia
pe care o predau si fata de elevi - pentru a putea
insufla elevilor atitudinile fundamentale necesare
dezvoltarii personale.

Insd la etapa actuald se simte interesul mai
scazut al profesorilor pentru pastrarea si promo-
varea folclorului national, ceea ce se observa in
cunostintele slabe ale elevilor fata de creatia fol-
clorica. Presupunem ca acest lucru se intampla
din cauza ca insisi profesorii poseda un volum de
cunostinte redus privind traditiile si obiceiurile

neamului nostru. Pentru a se clarifica mai usor,
profesorul apeleaza la cunostintele parintilor, in
astfel de situatii stabilindu-se un parteneriat in
urma cdruia are de castigat doar copilul. Parintii
vin ca un exemplu pentru a convinge elevii de ne-
cesitatea studierii si cunoasterii valorilor folclo-
rice. Preadolescentii de astazi sunt preocupati de
valul informational care este mai captivant pentru
ei, evitand continutul curriculumului ce cuprinde
un numadr mic de astfel de valori.

Din datele colectate de la profesorii gimnaziali
reiese ca punctele forte ale unui curriculum bazat
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pe traditii si folclor, respectiv oportunitatile ce ar
putea sa apara prin implementarea acestuia, ar
usura formarea competentei etnoculturale a elevi-
lor claselor gimnaziale, fiind posibila solutia pen-
tru imbunatatirea atitudinald si comportamentala
a lor. Din punctul de vedere al politicii educationa-
le, curriculumul bazat pe traditii si folclor ar con-
stitui o bariera de rezistenta in fata transformarilor
globale si ale invaziei tehnologiilor informationale.

In experimentul de constatare au fost antrenati
26 de profesori scolari, carora li s-a propus un
chestionar de cunostinte care a cuprins zece itemi
[27; 28].

La urmatoarea etapa s-a aplicat Chestionarul
pentru profesori scolari din gimnaziu care a cu-
prins zece intrebari deschise astfel incat sa nu le fie
sugerat raspunsul.

Tabelul 5. Raspunsurile profesorilor la chestionar

Itemii

Raspunsurile

Profesori
26

Nr.

%

1. Ce intelegeti succint prin
sintagma: competenta
folcorica?

Sintagma ,competenta folclorica” se referd la abilitatea de a
intelege, a aprecia si a utiliza traditiile, obiceiurile si valorile
folclorice ale unei culturi sau comunitati. Aceasta presupune
cunoasterea si familiarizarea cu formele si stilurile de expresie
populara, cum ar fi muzica, dansul, mitologia, legendele, poezi-
ile sau mestesugurile traditionale. Aceasta competenta poate fi
dobandita prin educatie formala sau printr-o experienta directa
si activa 1n cadrul comunitatii care pastreaza traditiile folclorice.

11,54

2. Ceintelegeti prin
sintagma competenta
etnoculturala?

Competenta etnoculturala se refera la abilitatea de a intelege, a
aprecia si a respecta diversitatea culturald, precum si de a inte-
ractiona in mod adecvat intr-o societate multiculturala. Aceasta
presupune o serie de cunostinte, abilitati si atitudini care ajuta o
persoana sa se adapteze si sa comunice Intr-un mod respectuos
si eficient intr-un context etnic cultural divers. Principalele
componente ale competentei etnoculturale includ: cunoasterea
diversitatii culturale, empatia si deschiderea catre alte etnii si
culturi, comunicarea intercultural3, flexibilitate si adaptabilitate,
autocunoasterea culturala. Competenta etnoculturalda este im-
portantd In contextul globalizarii, al migratiei si al interactiunii
intre culturi si etnii diferite, fiind esentiala pentru construirea
unor relatii pozitive si eficiente intr-o lume diversa cultural.

15,38

3. Cum comentati ca
folclorul in esenta sa ete
pedagogie?

Afirmatia ca ,folclorul, in esenta sa, este pedagogie” reflecta ide-
ea ca folclorul nu este doar un ansamblu de traditii si expresii
culturale, ci si un mijloc prin care se transmit invataminte, valori
si norme catre membri unei comunitati, in special catre tineretul
acesteia. In aceasta perspectiva, folclorul joaca un rol educativ si
formativ, avand o functie pedagogica esentiala.

Folclorul, prin structura sa narativa, prin valorile pe care le pro-
moveaza si prin modurile In care formeaza comportamentele si
mentalitatile colectivitatii, poate fi considerat o forma de edu-
catie populara. El ajutad la modelarea personalitatii si a compor-
tamentului membrilor unei comunitati, iar prin aceasta indep-
lineste un rol esential in transmiterea si consolidarea unui patri-
moniu cultural.

7,69

4. Cum comentati relatia
traditie-folclor?

In esents, traditia si folclorul sunt interdependente: folclorul este
0 expresie creativa si dinamica a traditiilor, iar traditiile ofera
contextul si continuitatea in care folclorul isi gaseste locul. Imp-
reund, ele contribuie la pastrarea identitatii culturale si la edu-
catia continua a membrilor unei comunitati.

23,08
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5. Cum formati competenta
folclorica a elevilor?

Formarea competentei folclorice a elevilor presupune dezvolta-
rea unor abilitati si cunostinte care sa le permita sa aprecieze,
sa inteleaga si sa participe activ la traditiile si manifestarile cul-
turale ale folclorului. Acesta este un proces continuu, care poate
incepe Inca din scoald si se bazeaza pe o abordare integratd a
educatiei folclorice. lata cateva moduri prin care se poate forma
competenta folclorica a elevilor:
1. Introducerea folclorului in curriculumul scolar:
Studii literare si artistice
2. Activitati extracurriculare:
Participarea la festivaluri si evenimente culturale
Ateliere si excursii educationale
3. Educatie prin invatare activa si participativa:
Interpretarea si practicarea folclorului
Implicarea in jocuri traditionale
4. Promovarea valorilor culturale prin educatia intercultu-
rala:
Invitarea diversitatii culturale
Integrarea folclorului in diverse contexte educationale
5. Cautarea si intelegerea simbolurilor si valorilor folclorice:
Interpretarea simbolica
Constientizarea valorilor traditionale
6. Colaborarea cu comunitatile si familiile:
Colaborarea cu parintii si bunicii
Proiecte de documentare
7. Reflectie si evaluare:
Dezvoltarea gandirii critice

15,38

6. Comentati prin 2-3 propo-
zitii esenta principiului
identitatii entice

Esenta identitatii etnice se afla in ansamblul de trasaturi si ca-
racteristici care definesc si diferentiaza un grup etnic de alte
grupuri. Aceasta include un set de elemente culturale, istorice,
lingvistice, religioase si sociale care sunt transmise de la o gene-
ratie la alta si care contribuie la simtul apartenentei si coeziunii
intr-un colectiv. [dentitatea etnica este o componenta esentiald a
modului in care indivizii si grupurile se definesc si relationeaza
cu ceilalti, atat la nivel intern (In cadrul grupului), cat si extern
(In relatiile cu alte grupuri).

7,69

7. Comentati succint valente
ale folclorului romanesc

Folclorul romanesc are multiple valente, atat in plan cultural, so-
cial, educativ, cat si in cadrul identitatii nationale. Prin traditiile
sale, obiceiurile, cantecele, dansurile, povestile si mestesugurile,
folclorul romanesc reflecta un vast patrimoniu care a fost tran-
smis din generatie in generatie si care continua sa joace un rol
important in viata comunitatilor.

7,69

8. Ce credeti ca lipseste in
curricula gimnaziala in
perspectiva folclorica?

in curricula gimnaziald din Romania, abordarea folclorului este
importantd, dar existd cateva lacune si zone unde ar putea fi
intelegere si apreciere a patrimoniului cultural national. lata
cateva aspecte ce ar putea lipsi sau ce ar putea fi consolidate in
perspectiva folclorica:

1. O abordare integrata si interdisciplinara a folclorului;

2. Studiu detaliat al diversitatii folclorice regionale;

3. Intelegerea simbolisticii si semnificatiei profund spirituale
ale folclorului;
Metode educationale activ-participative;
Incurajarea cercetarii si a proiectelor personale;
Oferirea unor exemple de folclor contemporan.

o U1k

3,85
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9. Decrieti structura com-
petentei etnoculturale a
elevului din gimnaziu in
contextul predarii tema-
ticii folclorice

Structura competentei etnoculturale a elevului din gimnaziu, in
contextul predarii tematicii folclorice, presupune dezvoltarea
unor abilitati si cunostinte ce permit elevilor sa inteleagd, sa
aprecieze si sa participe activ la exprimarea si conservarea valo-
rilor etnice si culturale ale folclorului. Competenta etnoculturala
nu este doar o acumulare de informatii teoretice, ci si o dezvol-
tare a unor atitudini, comportamente si abilitdti care ajuta elevul
sa relationeze cu propriile traditii si sa inteleaga diversitatea cul-
turala. Iata principalele dimensiuni ale competentei etnocultura-| 1 3,85
le a elevului din gimnaziu 1n contextul tematicii folclorice:

1. Cunoasterea si intelegerea patrimoniului cultural folclo-
ric;
Abilitati de analiza si de interpretare a folclorului;
Abilitati de exprimare si de recreare a folclorului;
Aprecierea diversitatii etnice si culturale;
Abilitati de gandire critica si reflexive;
Sensibilizarea si implicarea in activitati culturale.

10. Caracteriati 4-5 ele-
mente (componente) ale
competentei etnocultu-
rale a elevilor pe care le
detineti

plonswn

Cunoasterea diversitatii culturale - Intelegerea si apr-

cecierea diferentelor dintre culturi, cum ar fi obiceiurile,

normele, valorile, credintele si comportamentele specifice
fiecarei culturi.

2. Empatia si deschiderea catre alte etnii si culturi - ca-
pacitatea de a intelege perspectiva altora, empatia si do-
rinta de adaptare la alte moduri de viata.

3. Comunicarea interculturala - abilitati de a comunica efi-
cient in contexte interculturale, tinand cont de diferentele
de limbaj, stiluri de comunicare si norme culturale. Acest
lucru poate include cunoasterea unei limbi strdine sau
intelegerea subtilitatilor non-verbale specifice altor cultu-
ri.

4. Flexibilitate si adaptabilitate - capacitatea de a ras-

punde adecvat la situatiile care pot aparea din diferentele

culturale.

1 3,85

In figura de mai jos sunt vizualizate rezultatele obtinute:

o 3-85%

m Ce intelegeti succint prin sintagma: competenta
folclorica?
B Ce intelegeti prin sintagma competenti etnoculturala?

3, 11.54% )
Cuim comentati ci folclorul in esenta sa este

-pedagogie?

B Cum comentati relatia traditie-folclor?
B Cum formati competenta folcloricd a elevilor?

B Comentafi prin 2-3 propoazitu esenta prncipniln
identitdti etnice.

0 Comentati succint valente ale folcloruhi romanesc.

m Ce credeti cd lipseste in cumicula gimnaziald din
perspectiva folclorica?

m Descriefi structura competentei etnoculturale a
elevuhu de gimnaziu in contextul predan tematicn
folclorice.

m Caracteriati 4-3 elemente (componente) ale competentei
etnoculturale a elevilor pe care le detineti

Figura 1. Raspunsurile profesorilor la chestionar
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Interpretare calitativa si cantitativa a datelor
din tabel

Analiza cantitativa

= Numadrul total al profesorilor care au raspuns:
26

= Intrebdrile si distributia raspunsurilor:

- ,Ce intelegeti prin sintagma: competenta
folclorica?” - 3 raspunsuri (11,54%);

- ,Ceintelegeti prin sintagma competenta et-
noculturala?” - 4 raspunsuri (15,38%) ;

- ,Cum comentati ca folclorul, In esenta sa,
este pedagogie?” - 2 raspunsuri (7,69%) ;

- ,Cum comentati relatia traditie-folclor?” -
6 raspunsuri (23,07%);

- ,Cum formati competenta folclorica a ele-
vilor?” - 4 raspunsuri (15,38%);

- ,Comentariul despre identitatea etnica” -
2 raspunsuri (7,69%);

- ,Valentele folclorului romanesc” - 2 ras-
punsuri (7,69%);

- ,Celipseste in curricula gimnaziala privind
folclorul?” - 1 raspuns (3,85%);

- ,Structura competentei etnoculturale a
elevilor” - 1 raspuns (3,85%);

- ,Caracterizarea a 4-5 componente ale
competentei etnoculturale” - 1 raspuns
(3,85%).

Astfel, intrebarea cu cea mai mare pondere a
raspunsurilor este legata de relatia dintre traditie si
folclor (23,07%), urmata de competenta etnocultu-
rala si formarea competentei folclorice (15,38% fi-
ecare). Cele mai putine raspunsuri s-au inregistrat
la intrebarile despre curricula gimnaziald si structu-
ra competentei etnoculturale (3,85% fiecare).

Analiza calitativa

1. Perceptia asupra competentei folclorice si
etnoculturale. Profesorii definesc competen-
ta folclorica ca abilitatea de a intelege, a apre-
cia sia utiliza traditiile culturale, in timp ce
competenta etnoculturala este vazuta ca o ca-
pacitate mai largd, ce implica empatie, comu-
nicare interculturala si intelegerea diversitatii
culturale.

2. Rolul pedagogic al folclorului. Se subliniaza
faptul ca folclorul are un rol educativ, contri-
buind la transmiterea valorilor si normelor so-
ciale prin povesti, traditii si practici culturale.

3. Legatura dintre traditie si folclor. Profeso-
rii considera ca traditia si folclorul sunt inter-
dependente, folclorul fiind expresia vie a tra-
ditiilor transmise intre generatii.

4. Formarea competentei folclorice a elevi-
lor. Se propune o abordare integrata si acti-
vd, incluzand: Studierea folclorului in curri-
culum; Participarea la festivaluri si ateliere;
Educatie prin practica (dansuri, jocuri tradi-
tionale); Implicarea comunitatii si a familiei.

5. Lacune in predarea folclorului in scoala.
Profesorii considera ca curriculumul gimna-
zial nu oferd suficient spatiu pentru studierea
folclorului, sugerand o abordare interdiscipli-
nara si metode interactive pentru a capta in-
teresul elevilor.

6. Elementele competentei etnoculturale.
Profesorii identifica principalele componente
ale competentei etnoculturale, cum ar fi cu-
noasterea diversitdtii culturale, empatia, co-
municarea interculturald si adaptabilitatea.

Analiza datelor sugereaza ca profesorii considera
folclorul esential in educatia culturala si identitara
a elevilor, dar observa lacune in integrarea acestuia
fn sistemul educational. Totodata, exista un interes
crescut pentru interactiunea dintre folclor si tradi-
tie, ceea ce arata preocuparea pentru conservarea
identitatii culturale (Anexa 6, Anexa 7).

Interpretare stiintifica a celor mai semnifica-
tive valori.

Pe baza analizei cantitative, cele mai semnificati-
ve valori din tabel sunt:

1. Relatia dintre traditie si folclor (23,07%) ;

2. Competenta etnoculturala (15,38%);

3. Formarea competentei folclorice a elevilor
(15,38%).

Aceste aspecte vor fi analizate intr-o perspectiva
stiintificd, raportandu-ne la domeniul antropologiei
culturale, educatiei si studiilor folclorice.

1. Relatia dintre traditie si folclor - o perspec-
tiva antropologica

Intr-o perspectiva stiintificd, folclorul poate fi
privit ca un set de practici culturale care sunt trans-
mise intergenerational, avind o baza atat istoric3,
cat si adaptabila. Clifford Geertz (1973), in analiza
sa asupra culturii ca sistem de semnificatii, subli-
niaza ca traditia este mai mult decat o simpla mos-
tenire statica; ea este un proces de reinterpretare
continua.

Traditia reprezinta ansamblul de norme si prac-
tici transmise in cadrul unei comunitati.

Folclorul este manifestarea concretd a acestei
traditii, cuprinzand povesti, cantece, obiceiuri si
arte mestesugaresti.
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in studiile lui Bronislaw Malinowski, folclorul
este considerat o forma de ,educatie implicitd”, in
care normele comunitatii sunt incorporate in struc-
turile narative si ritualice. Acest lucru confirma ide-
ea ca traditia si folclorul nu sunt entitdti separate, ci
procese interconectate, ce faciliteazd transmiterea
identitdtii culturale.

2. Competenta etnoculturala - abordare in-
teractionala

Competenta etnoculturala a fost analizata in
domeniul sociologiei educatiei si al comunicarii in-
terculturale. Conform modelului lui Milton Bennett
(1993), dezvoltarea competentei etnoculturale im-
plicd un continuum de la negarea diferentelor cultu-
rale la integrarea interculturald.

Cadrele didactice participante la experiment au
evidentiat cunoasterea diversitatii culturale, empa-
tia, comunicarea interculturald si adaptabilitatea
drept componente esentiale ale competentei et-
noculturale. Aceste elemente corespund cu mode-
lele educationale moderne bazate pe: dezvoltarea
abilitatilor metacognitive - elevii trebuie sa invete
sa analizeze critic informatiile culturale; expunerea
la contexte culturale variate - experientele direc-
te, cum ar fi participarea la evenimente folclorice,
ajuta la interiorizarea valorilor culturale ; practici
pedagogice participative - elevii Invata mai efici-
ent prin metode active, cum ar fi proiectele si cola-
borarea cu comunitatea.

Astfel, competenta etnoculturald nu este doar o
acumulare de cunostinte, ci un set complex de atitu-
dini si comportamente ce permit interactiunea intr-o
lume globalizatd (definitia la p. 74).

4. Formarea competentei folclorice a elevilor
- abordare educationala

Educatia folclorica poate fi analizata prin prisma
teoriilor constructiviste ale Invatarii (Piaget, Vygot-
sky). Vygotsky argumenteaza ca Invatarea este un
proces social, iar folclorul ofera un cadru ideal pen-
tru fnvdtarea prin imersiune culturald.

Metodele propuse de profesori pentru formarea
competentei folclorice reflecta mai multe teorii edu-
cationale:

o (Invitare activi (Dewey, 1938) - participa-
rea la festivaluri, ateliere si activitati extra-
curriculare permite elevilor sa inteleaga fol-
clorul prin experienta directa.

e Invitare prin cooperare (Johnson & Joh-
nson, 1989) - colaborarea cu familiile si co-
munitatile ajuta la consolidarea cunostintelor
culturale.

e Educatia prin arta (Eisner, 2002) - folclo-

rul poate fi predat prin intermediul expresi-
ilor artistice, ceea ce faciliteaza o intelegere
profunda a simbolurilor si valorilor traditio-
nale.

Prin urmare, formarea competentei folclorice nu
se limiteazd la studierea teoreticd a traditiilor, ci ne-
cesitd o abordare interactivd, care sd stimuleze atat
dimensiunea cognitivd, cdt si cea afectivd a elevilor.

Interpretarea stiintifica a celor mai semnificati-
ve valori evidentiaza ca folclorul si traditia nu sunt
doar elemente ale trecutului, ci forme dinamice de
educatie culturald si identitard. Relatia dintre tra-
ditie si folclor este fundamentalda pentru pastrarea
coeziunii sociale. Competenta etnoculturald joaca
un rol esential In adaptarea la o societate diversa.
Formarea competentei etnoculturale trebuie sa fie
un proces activ, bazat pe experienta si interactiune
sociala. Aceasta perspectiva sustine integrarea fol-
clorului in educatie prin metode inovative, permi-
tand generatiilor viitoare sa isi asume identitatea
culturala intr-un mod relevant si adaptat contextu-
lui actual.

Concluzii. Educatia etnoculturala este o investi-
tie inteligenta. Rezultatele ei se vad peste 5 sau 10
ani, dar este vorba despre un capital de care elevul
va dispune toata viata.

Competenta etnoculturald trebuie privita ca un
domeniu interdisciplinar. Societatile dezvoltate au
inteles cat de importanta este aceasta in viata in-
divizilor si incurajeaza copiii sa 1si puna in practica
hobi-urile.

Asadar, competenta etnoculturala a elevului
semnifica anumite avantaje si perspective:

- 1Incurajeaza si dezvoltd socializarea, comuni-
carea si increderea 1n sine a copilului dincolo
de educatia primita in scoala;

- atrage atentia asupra armoniei si frumosului
artei: pictura, sculptura, muzica, teatrul, ope-
ra, baletul etc.;

- formeaza asa-numitul ,bagaj cultural” atat de
necesar fiecaruia dintre copii;

- semnifica o investitie pe termen lung pentru
ca imbunatateste calitatea vietii copiilor;

- furnizeaza valori cu privire la ceea ce inseam-
na bunul-gust;

- construieste modalitatea placuta de cunoas-
tere a vietii;

- stimuleaza creativitatea aceluia care intra in
contact cu arta;

- ajuta copiii sa fi oameni deosebiti, manierati;

- familiarizeaza copiii cu ideea de valoare si cu
importanta patrimoniului.

40
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AHHOTanus. B danHoll cmamee npedcmassaeHa Mmemoduyeckasi cucmema pazgumusi UHmepnpemamugHo-xydo-
JcecmeeHHoll KomnemeHyuu cmydeHmos XydoxcecmaeHHbIX yHU8epcumemos ¢ nomoujbto memodoe TPHU3. Hccae-
dogaHue aKkmya/ausuposaHo pacmyujeli C/I0#CHOCMbI COBPEMEHHO20 8U3YA/IbHO20 5A3bIKA, A MAKNHCE PA3PbIBOM
Medxcdy uHmepnpemayuetl 06pazos u camocmosmeabHol meopveckoll npakmukol. B cmamve packpvieaemcs
dudakmuueckuti nomeryuaa memodoe TPU3 & xydoxcecmeeHHoM 0bpazosaHuu. HccaedosaHue demoHcmpupyem,
kak TPH3 cayscum Ko2HUMUBHbIM UHCMPYMEHMOM 015 CMPYKMYPUPOBAHUS 8U3YAAbHO20 A3bIKA U onpedeseHus
@yHkyuil xydoxcecmaeHHbIX npeobpasosaHull. [Ipedsazaemas memoduyeckas cucmema npedcmasieHa vepes ee
OCHOBHble NPUHYUNbL, CMPYKMYPUPOBAHHYIO dUdaKmMu4ecKyo Modesb U N0IManHoe pa3gumue UHmepnpemamus-
HO-XydoxcecmeeHHOU KoMnemeHyuu, N0OKpenJeHHoe KOHKpemHbIMU hedaz2o2u4eckKuMu ycao8usmMu 0151 ee ycneul-
Holl peaau3ayuu.

Kamoueevle caoea: uHmepnpemamugHo-xydoxcecmeeHHas: KOMNemeHyus, XyodoxcecmeeHHoe 06pa3osaHue,
Mmemodvl TPU3, su3yanvHblli A3blK, dudakmu4eckas Mooeb.

METHODOLOGY FOR DEVELOPING STUDENTS’ INTERPRETATIVE-ARTISTIC
COMPETENCE USING TRIZ METHODS

Summary. This article presents an Methodological System for developing the interpretative-artistic competence of
art university students using TRIZ methods. The research is prompted by the growing complexity of contemporary
visual language, as well as the gap between the interpretation of images and independent creative practice. The
article explores the didactic potential of TRIZ methods in art education. The study demonstrates how TRIZ serves as
a cognitive tool for structuring visual language and defining the functions of artistic transformations. The proposed
Methodological System is presented through its core principles, a structured didactic model, and the step-by-step

development of interpretative-artistic competence, underpinned by specific pedagogical conditions for its successful
implementation.

Keywords: interpretative-artistic competence, art education, TRIZ methods, visual language, didactic model.

METODOLOGIA DEZVOLTARII COMPETENTEI INTERPRETATIV-ARTISTICE
A STUDENTILOR PRIN APLICAREA METODELOR TRIZ

Rezumat. [n acest articol este prezentatd o metodologie de dezvoltare a competentei interpretative-artistice a
studentilor din universitdtile de artd cu ajutorul metodelor TRIZ. Cercetarea este actualizatd de complexitatea
crescdndd a limbajului vizual contemporan, precum si de decalajul dintre interpretarea imaginilor si practica
creativd independentd. Articolul dezvdluie potentialul didactic al metodelor TRIZ in educatia artisticd. Cercetarea
demonstreazd modul in care TRIZ serveste ca instrument cognitiv pentru structurarea limbajului vizual si definirea
functiilor transformadrilor artistice. Metodologia propusd este prezentatd prin intermediul principiilor sale de bazd,
al modelului didactic structurat si al dezvoltdrii etapizate a competentei interpretativ-artistice, sustinutd de conditii
pedagogice concrete pentru implementarea sa cu succes.

Cuvinte-cheie: competentd interpretativd-artisticd, educatie artisticd, metodele TRIZ, limbaj vizual, model
didactic.
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BBeaeHune. CoBpeMeHHbIN 3Tan pa3BUTUA 06-
IecTBa XapaKTepu3yeTcs My60KUMU HU3MEHEHU-
SIMU BO Bcex cdepax ¥u3HU. CTpeMHUTeNbHOE pas-
BUTHE TEXHOJIOTHUH, pocT 06'beMa MHOPMAIUU U
M3MeHeHUe CIOCOOOB ee Mepeiadd CyleCTBEHHO
BJIMSIIOT Ha TMPOIECChl BOCHPUSATHS, MbIIIJIEHUS
U KOMMYHHUKallMM. B 3TUX yc/joBUSAX BU3yaJibHasi
dopma npezacTaBieHuss UHGOPMAIUU CTAHOBUTCS
OJTHUM U3 BeJ[yIUX CPEJICTB OCMBICJIEHUS U Nepe-
Jladyd COZiepIKaHHs, YTO MOJIYYUJIO TEOPETHIECKOE
OCMbICJIEHHE B PaMKax KOHIENI[UN «MKOHHUYEeCKO-
ro noBopota». CoBpeMeHHas BU3yaJibHasl KyJbTy-
pa OT/IMYAETCS CJ0KHOCTbI0, MHOTOCJIOMHOCTBIO U
BBICOKOU MJIOTHOCTBIO CMBIC/IOB, HAChILI[eHA LUTa-
TaMU, aJUIFO3USMH, CUMBOJIMYECKUMU OTChIIKAaMHU
Y MEXTEKCTOBBIMU CBS3SIMU. B CBSI3U c 3TUM 3a3/a-
4ya GOpPMUPOBAHUSA y CTYAEHTOB XY 0’KECTBEHHbBIX
CeUaTbHOCTEH CIIOCOGHOCTH K OCMBICJIEHHOMY
BOCHPHUSATHIO U UHTEPIPETAIMU BU3yaJbHOTO Ma-
Tepuasia Npuo6GpeTaeT 0COOYI aKTyalbHOCTB. [1o
cioBaM uccaeoBaTens Mup3oeBa Hukosaca, «ce-
ro/iHs BU3yasJbHasl KyJbTypa - 3TO JUCLUMILIMHA,
npeJiMeT U3ydeHUs] KOTOPOU MOXKHO cHOpMyNIHpo-
BaThb CJEeAYIONUM 06pa30M: KaK OCMbBICJIUTh U3Me-
HEHUs B MHUpPe, KOTOPBIH CJIUIIKOM BeJHK, YTOObI
€ro YBU/IeTb, HO KOTOPbIN KU3HEHHO HEO6X0AMMO
cebe npeCcTaBUTD.» [7, c. 18-19]

B CcOBpeMeHHBIX YCJOBUSAX XYA0KECTBEHHOE
06pa3oBaHUe HYX/IAeTCs B OOHOBJIEHUH METOZ0-
JIOTUYECKUX W AUJAKTUYECKUX OCHOBaHUM. [l
Oyayliero XyJoKHHKa HeAO0CTaTOYHO BJIAZIETh
npodeccuoHaNTbHO-TEXHUYECKUMHU HaBbIKaMu. EMy
Heo6X0IMMO MOHUMAaTh MeXaHU3MbI MOPOXKAEHHUS
CMBICJIOB, BU/IETh CBSI3U MEX/JY BU3yaJbHbIM pe-
lIeHHWeM, KYJbTYPHbIMUA KOZAMU U BO3JEHWCTBUEM
n3o06pakeHus. Bmecte ¢ TeM ucciefoBaTenn OT-
MeYaloT, YTO CTYZeHTaM TPYAHO BOCIPUHUMATh U
WHTEepNpeTUPOBATh BU3YaJbHYI0 HWHPOPMALHUIO.
Tak, B ucciaegoBanuu Heaton Rebecca mokasaho,
YTO MO/JIeJIMPOBaHME KOTHUTHUBHBIX CBSI3ed MpH
BOCHPHUSTHUH BU3YaJbHOU KYJbTYpPbl 3aTPYAHEHO
B CHJIy ee CJIOKHOCTU U CyO'beKTUBHOW MPHUPOBI.
[4, c.9] lIpodeccop u3 beabrun Almendra Rita ot-
MeyaeT, YTO «CTYZAEHTaM CJO0XKHO YJIOBUTb, Kak
MOXXHO OTOGUpATh, HHTEPIPETUPOBATh U HCIOJIb-
30BaTh HUHOOPMAIUIO TAKUM 00pPa3oM, YTOObI OHA
JIeICTBUTE/IBHO CNOCOGCTBOBAaA PACUIMPEHUIO
3HaHMWH B 3TOU ob6s1acTu». [1, ¢.717] Ceausu Felicia,
JOKTOp ¢usocodpuu U3 PyMbIHHMH, OTMEYAET, YTO
COBpEeMeHHOe  Xy[0XKeCTBeHHOe 06pa3oBaHHe

CTOJIKHYJIOCh C PsAZlOM Npob6JieM, cpefyd KOTOPBIX
W3JIMILHAS MeXaHUCTUYHOCTD IIpoLecca obydyeHus,
6e3 [J0JKHOTO OCMBIC/IEHUS, YTO JleslaeT 06pa3oBa-
HUe HeCOCTOSITeIbHBIM B IOCTOSIHHO MeHS0IeMCs
Mupe.» [3, c.134]

AKTya/JIbHOCTb JaHHOW Npo6JsieMbl NOJLTBEpXK-
JlaeTcs W pe3yJbTaTaMU NPOBEJEHHOI0 B paMKax
WCCJeJOBaHUSA MeZlalrOrMYecKoro 3KCIepUMeHTa.
AHa/n3 KOHCTAaTHUPYIOLLero TECTUPOBAHUS U aHKe-
THUPOBAHUA CTY[EHTOB NlepeJ NpoBeJieHueM Kypca
«['paMMaTHKa BH3yaJIbHOTO fA3bIKa» BBIABUJ DA,
YCTOWYUBBIX 3aTpyHeHUN. Ob6y4datonuecs JIeMOH-
CTPUPYIOT HELOCTAaTOYHYI CHOPMHUPOBAHHOCTH
Npe/CTaBJeHUH O CTPYKType UHTeplpeTaluy BU-
3yaJIbHbIX 00pa30oB U MexaHHU3MaX IOpOXKJAeHHs
CMBICJ/IA, UCIIBITHIBAIOT TPYAHOCTH Aaxe NpHU $op-
MaJIbHOM aHaJ/u3e IpOU3BeJleHHs, IpeuMylle-
CTBEHHO OIMPAIOTCA Ha HeNoCpejCTBEHHOE 3MO-
[[UOHAJIbHOE BIleYaTJeHHe, C TPYAOM NepexodaT
K JIOTU4eCKH BBICTPOEHHOMY aHaJU3y U apTyMeH-
Tauuu. XapaKTepHOU NMpo6JieMON SBJSETCS HEeZJO-
CTaTOYHAsl CIIOCOOHOCTh K CUHTE3y HaOJIIOJeHUuH,
BCJIe/ICTBUE Yero OTJesIbHble 3J1eMeHThbl IIPOU3Be-
JleHUs1 BOCIPUHUMAIOTCSl pa3po3HeHHO, 6e3 ¢op-
MUPOBAHUS LIEJIOCTHOIO NpesCcTaBleHUsl 06 u30-
Opa’keHUU.

Ha nepBoM 3Tane mnejaroru4eckoro 3KCIepH-
MeHTa 110 NpenojaBaHuIo Kypca «['paMMaTHKa BU-
3yaJIbHOTO f3bIKa» C IpUuMeHeHrneM MeToA0B TPU3
OCHOBHOE BHMMaHHe OblJIO HAIPaBJIEHO HA pPa3BU-
THe UHTepPNpPeTAaTUBHOW KOMIETEeHLUHU CTy/|eH-
TOB. TeopeTHUYeCKUH MaTepHasl Kypca CTPOUJICA Ha
CTPYKTYPUPOBAaHHOM PACKPbITUU (PYHKLUOHAJIb-
HbIX BO3MOXHOCTel TpaHchopMmanuu usobpaxe-
HUM cpenctBaMu TPU3 u ocBauBasicsa B UHTepak-
TUBHOU opMe uyepe3 rpylnioBoe 06CYXKAeHUE U
aHa/IM3 BU3yaJIbHbIX NpHMepoB. OJHaKO pe3y/bTa-
ThI 3KCIIepUMEHTA N0Ka3aJ/y, YTO Jaxke NpH yIiy-
6JIeHMM TIOHUMaHUSA CMBICJIOB U Xy/|0’KeCTBEHHbIX
CTpaTeruu CTyJleHTaM TPYJHO IepeHOCUTDb pe3yJib-
TaThl aHA/IM3a B COGCTBEHHYIO Xy/I0KECTBEHHYIO
NPaKTHKY. DTO MO3BOJIMJIO CAEJaTh BbIBOJ, O HEOO-
XOAMMOCTU CMellleHUs aKleHTa ¢ GOPMHUPOBAHUSA
VHTepIpeTaTUBHON KOMIETEHLMM Ha pa3BUTHE
VHTEepIpeTaTUBHO-XYA0XKECTBEHHON  KOMIIeTeH-
nuu (MXK). PasBuTHe JaHHONW KOMIETEHIIUHU Jles1a-
eT HeobX0AMMbIM MOWCK JUAAKTUYECKUX CPeJCTB,
CIIOCOOHBIX COEJUHUTH aHaJU3 BU3yaJIbHOTO Ma-
Tepuasa, ero WHTepHpeTalydi0 U Iocaeayloliee
NpHMeHeHHe OCHOB BU3YaJIbHOTO fI3bIKA B Xy/l0XKe-
CTBEHHOM NIpaKTHKe.
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Tamesina Jlazaesa. Memodosiozus pa3zsumusi UHmMepnpemamugHo-Xy0oxecmeeHHoU
KomnemeHyuu cmydeHmos ¢ npumeHeHuem memodos TPHU3

Ilesib cTaThbH - 060CHOBATh METO/IOJIOTUIO pPa3-
BuTuA UXK CTyseHTOB ¢ NpuMeHeHHEM MEeTO[0B
TPU3 u packpbITh ee AUJAKTUUYECKUN MOTEeHI A
B CCTEME COBPEMEHHOTO XY/|03KECTBEHHOTr'0 06pa-
30BaHUSA.

MeToabl M1 MaTepuabl. CylieCTBEHHbIM MPH-
3HakoM UXK sBifeTca ee MeTaKOMNeTEHTHbIN
xapakTep. Ee peanuszanusi onvpaeTcs Ha MeTa-
KOTHUTHBHbIE MPOLECChl: pedseKCHI0, KpUTHYe-
CKOe MbILIJIEHUE, CAMOOPraHU3alMio, OCO3HAHHBIN
BBIOOP CTpATEerui aHaIM3a, KOHTPOJIb IOHUMaHMUS
M TOTOBHOCTb K CaMOpa3BUTHI. IMeHHO m03TO-
My UXK He orpaHuynBaeTcs BOCIPOU3BeJEeHUEM
YCBOEHHBIX CIIOCOG0B JIeNMCTBUS, a BbICTyNAaeT KaK
CUCTEMHBIA (aKTop NpPOJAyKTUBHOW mpodeccuo-
HaJIbHOU MoAroToBKU. OHa MOMOTAeT CTYAEHTY He
NPOCTO BOCIPUHUMATh BU3ya/IbHbII MaTepuaJsl, HO
Y BBICTPAUBaTh COOGCTBEHHYIO CTPATErHI0 €ro 0c-
MbIC/IEHUS], COOTHOCUTb UHTEPNpPETALUI0 C KYJib-
TYPHbIM KOHTEKCTOM M HaXOAUThb aleKBATHYIO Xy-
JIO’KeCTBEHHYI0 GOpPMYy /1Jisl BhIPAXKEHHUsI CO6CTBEH-
HOM MO3UI[MH.

TakuM 06pa3oM, MHTEPHPETATUBHO-XY0XKe-
CTBEHHYI0 KOMNETEHLIUI0 MOXHO OIpeeNUTh
KaK UHTerpaTHBHOE, JUHAMHUYEeCKOe U MeTaKor-
HUTHUBHOE Ka4yeCTBO JIMYHOCTU CTyJEeHTa Xy[A0-
»KeCTBEHHOU CIelUaJbHOCTH, BbIpa)Kawileecsi B
CNMOCOGHOCTH K NPOAYKTUBHOMY M pedieKCUB-
HOMY OCYLeCTBJIEHHI0O UHTepIPeTaTUBHO-XYA0-
»KeCTBEHHOUN JAesTe/JbHOCTU. Takoe NMOHMMaHUe
no3BoJisieT paccmatpuBath UXK kak cioxkHoe 06-
pasoBaHHUe, 3aTparvparoliee MpPOLECChl BOCIPH-
SITUS, WUHTEPIPETAIUH, Xy/I0KECTBEHHOTO MBbIII-
JIEHUS] U TBOpYeCKoro JencrtBus. iMeHHO Takoe
noHuMaHue UXK TpebyeT moucka crelnyaaibHbIX
JUJAKTUYECKUX CPEJCTB, KOTOPbIE MMO3BOJISIN Obl
pPa3BUBATb y CTYAEHTOB He TOJbKO CIOCOOHOCTD K
VHTepIpeTalyu, HO U YyMeHUE NEPEBOJUTD Pe3YJib-
TaThl aHa/JM3a B COGCTBEHHYIO Xy[l0KECTBEHHYIO
NpPaKTHUKY.

HccnenoBaHue Mokasano, 4YTO OJHOM H3 OC-
HOBHBIX MIPUYUH TPYAHOCTEMN B U3yYEHUU COBpe-
MEHHOr0 BU3yaJIbHOTO fI3blKa B TPAJULUOHHOM
XyJl0KECTBEHHOM 006pa30BaHUM sIBJIseTCs cjaabas
CTPYKTYPUPOBAHHOCTb CPeJCTB €ro OCBOEHHUA.
0co6eHHO 3aMeTHO 3TO NPOSIBJSETCS MPU paboTe
C TeopeTHUYECKHMH HCKYCCTBOBEJYECKHMHU TeK-
CTaMH, KOTOpble HEPEJIKO OTIMYalTCs MHOTOCJIO-
BUEM, BBICOKOM KOTHUTHMBHOUW Harpy3kou U HeJ0-
CTaTOYHOU SICHOCTbIO BHYTPEHHEN OpraHU3alUU.
B pe3ysibTaTe y CTYyZeHTOB BO3HUKAIOT MPO6GIeMbl

C BblJleJIeHMeM KJIIOUeBbIX MJlel, UX cucTeMaTH3a-
Lyel U Moc/aeyluM IepeHOCOM B COOCTBEHHYIO
Xy[L0KECTBEHHYI0 NPAKTUKY. JTO JleslaeT aKTyaJlb-
HBbIM IIOMCK TaKUX AUJAKTUYECKUX CPEJCTB, KOTO-
pble NO3BOJISAJIN Obl yIOPALOYUTH CJI0KHBIN BU3Y-
aJIbHBIM MaTepuas U czeslaTb ero 6osee JOCTYII-
HBIM /1JI51 OCMBICJIEHHOTO YCBOEHUH.

B kayecTBe 0JHOTO U3 TaKHUX CPeJACTB B UCCIIe-
JIOBaHUM pacCMaTpPUBAIOTCS aJalTUPOBaHHbIE K
3aJlayaM Xy/A0KECTBEHHOTO 06pa30BaHUs METO/bl
TPU3 (Teopumu Pemenuss HU3ob6peTaTesbcKUX 3a-
nad) Altshuller Genrikh [2]. B jaHHOM KOHTeKCTe
OHHM NOHMMAIOTCH He TOJIbKO KaK COBOKYIHOCTb
NPUEeMOB pellleHus 3aJa4, HO Npex/e BCero Kak
KOTHUTHBHBIE CXeMbl, CIOCOOHBIE CTPYKTYypHUpPO-
BaTb 00JIbIION 00beM BU3yaJbHOW HHPOpMaLUU
U CJIY>KUTb ONOPOH AJ11 GOPMUPOBAHHUA Y CTY/EH-
TOB YCTOMYMBBIX MEHTa/JbHBIX Mogesed. Takoe
MOHUMaHUE COOTHOCHUTCSI C TOJIOXKEHUSIMU KOT-
HUTUBHOW MNeJarorukKu, COTJIacHO KOTOPBIM Yyc-
BOoeHHe HMHQPOpPMaLUM CBSI3aHO C aKTyalu3aLuen
pesieBaHTHBIX CXeM, MO3BOJIAKLIMX pacllO3HaBaTh,
OPraHMU30BbIBATh U yAepKUBaTb MaTepuas B Npo-
1ecce 06y4eHUsl.

Ba)kHBIM OCHOBaHMEM [JIs1 TAKOI'0 IOAX0/A CTa-
Jla uzies yHKIMOHA/ILHOIO aHa/IM3a. B uccieso-
BaHWMU IIpeAIO0JaraeTcs, YTo U300pakeHHe Cefy-
eT paccMaTpuBaTh He TOJIbKO C TOYKH 3PEHHUS ero
GOpMBI, HO M C TOYKHU 3PEHHUS BbINOJHAEMBIX UM
¢yHkuui. Takol pakypc Mo3BoJisIeET YBUJETh, YTO
OJIMH U TOT € BU3yaJIbHbIM IpHUEM MOKeT pabo-
TaTh Ha Pa3HbIX YPOBHSX, a OJHA U Ta e QyHKLUA
MOXKET pealM30BbIBAaTbCS Pa3/IMYHbIMU XyJl0XKe-
CTBEHHBIMHU CpejcTBaMU. Biarogaps aToMy BU3Y-
aJIbHbIN A3BIK NPeJCTaeT He KaK XaoTH4yeckKas co-
BOKYIHOCTb IIPUEMOB, a KaK CUCTeMa, B KOTOpPOH
dopMa, PyHKLHA, KOHTEKCT M CMBICA B3auMOC-
Bsi3aHbl. UMeHHO B 3TOM acnekTe MeTonbl TPU3
OKa3a/InCb NPOAYKTUBHBI AJIsI XYA0XKeCTBEHHOIO
obpasoBanus. Ux ajanTtanus Mmo3Boju/Ia paccMma-
TPUBATh XYAOXKECTBEHHble TpaHCcPOPMALHUHU KakK
CTPYKTYpPHUPOBaHHbIE CIIOCOOBI BHU3yaJIbHOIO JIeH-
CTBHs, obJiajaroliMe omnpeJe/leHHbIMU CEeMaHTHU-
4YeCKHUMH, SMOLMOHAIbHbIMY U IUIACTUYECKHUMU
dyHkuuamu. B pesynbraTte MmeToabl TPU3 HaunHa-
10T paboTaTh Kak MoJiesIb TpaMMaTHKH BU3yaJIbHO-
ro s3bika. [Io MHeHuto [lockpebrbiieBoil TaTbsHbI
CUCTEMHOe MO/ieJINPOBaHMe KaK MeTO/, Mcc/iej0Ba-
HHSA 00BEKTOB I03HAHUS UMeeT CIIOCOOHOCTb OTO-
OpakeHHs U BOCIIPOM3BeJleHNs CTPYKTYPbl U B3au-
MOCBsI3€l 3JIeMEHTOB. A HaIlJIAAHOCTb MoJeJiel, UxX
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CBSI3b C peasiusiMU OO6LIeCTBEHHOTO (QYHKIIMOHU-
pOBaHUs MO3BOJISIIOT AOOUBATHCS 3HAUYUTEJbHbBIX
yCIEXOB MpPU pelleHUH MeJaroruyeckux 3ajad.
[9, c.71]

[Ipouiecc afanTanyu BKJOYaa ABa B3aMOCBS-
3aHHbBIX 3Tana. [lepBbli GbLJI CBSI3aH C MEPEHOCOM
cTpyKTypbl MeToZioB TPU3 B moJsie n3o6pasuTeib-
HOT'0 HCKYCCTBa, 0T60pOM HanboJjiee pesieBaHTHBIX
MoJieJiel, cucTeMaTHh3alyell BU3yaJibHbIX TPaHC-
dopmauuit U aHanu3oM ux ¢yHkuui. beuia chop-
MHUpOBaHa oblKpHas 6a3a, BK/YaroLias nIpyuMe-
pbl “cnoJsib3oBaHusl MeTonoB TPU3 B pasnnyuHbIX
06/1aCTSIX BU3yaJIbHOIO MCKYCCTBA. TakoW MOAXOZ,
M03BOJIMJI CO3/1aTh CTPYKTYPUPOBAHHOE XPAHUJIU-
e U306pakKeHUH, CIOCOBCTRYIOIEE MOBBILIEHUIO
YPOBHSI HACMOTPEHHOCTH CTY[EHTOB U Pa3BUTHUIO
X Npo¢decCHOHATbHBIX HAaBBIKOB. KOrHUTHBHBIN
ncuxosior Sweller John, oTMeyaeT, YToO «IPUHIUT
XpaHWIHIA HHPOPMALMH NPeAIoJIaraeT, YTO IKC-
nepTHbIe HABbIKU BBITEKAIOT U3 OOLIMPHOUN 6a3bl
3HaHUH, cozepKallell HHPOPMALUIO, OTHOCSALLYIO-
csl K KOHKpPeTHOU 06J1aCTH U XPaHSLLY0Cs B JJ0JII0-
CpoYHOU mamsaTu» [6, c.44] Bropoi#t atan npejrmo-
JlaraJl JulakTu4deckoe npeobpa3oBaHUe MOJIyYeH-
HOIr'0 MaTepHaJja: 0T60p MPUMePOB, BBICTPauBaHUeE
JIOTUKM MOJIa4yH, CO3/laHHe HATIJISIJHOM CUCTEMbI U
BKJIIOUEHHE ee B y4eOHbIN poliecc.

ApanTanuus mo3BoJiKJIa UCIOJb30BaTh CUCTEMY
MeToZ0B TPU3 kak cpeACcTBO CTPyKTypUPOBAHHUA
BU3YaJIbHOTO SI3bIKA, BBISIBJIEHUST QYHKIUH XyJ10-
»KeCTBEHHBIX IPUEMOB U BBICTPaUBaHUS Nepexo/a
OT WHTEPIPETAIUU U300pAKEHUSA K COOCTBEHHOU
TBOpPUYECKOU MPAKTHKe CTy/leHTa. B paHee ony6./11-
KOBaHHOMU cTaThbe [5] MpUBOAUTCA NpUMep ajlanTa-
uuu ogHoro u3 metofoB TPU3 k XynoxxecTBeHHOU
chepe (MeTojja MHOTOITaXXKHON KOMIIOHOBKHU 06'b-
€KTOB), ONKMCaHbl 3TaNbl Y4eOHOTO Npolecca, Npu-
BeJleHbl IPUMePHI BbINOJIHEHHUS yYeOHbIX 3aJaHUH.

CiiefyOIIUM LIaroM CTaJo pacCMOTPEeHHE MEeTO-
A0JIOrMYeCKMX NPUHIMIIOB, HA KOTOPbIX CTPOUT-
cs pa3paboTaHHasl CMCTeMa Pa3BUTHUS HUHTeEpIIpe-
TAaTUBHO-XY/|0’KECTBEHHOW KOMIIETEHL[UHU.

UXK npepcraBssieT coboil CI0XKHOe HHTerpa-
THUBHOEe 006pa3oBaHUe, BKJIIOYaKOllee KOTHHUTHUB-
Hbl€, /eI TeJIbHOCTHBIE, I[eHHOCTHbIE U pedIeKCHB-
Hble KOMIIOHEHTBHI. B KOHTeKcTe [JaHHOTO HCCIe-
JIOBaHUSI OCHOBHBIMU CTaJIi KOMIIETEHTHOCTHBIH,
JIMYHOCTHO-OPUEHTUPOBAHHBIA,  CUCTEMHO-/esl-
TeJIbHOCTHBIN U MeX/AUCHUNJIMHAPHBINA OAX0/IbI, a
MeToAbl TPU3 BhICTYynawT KakK CpejCTBO MX NMpakK-
THUYeCKOW peasi3aliu.

KoMneTeHTHOCTHBIM MOAXOA, 33/aeT OOy
HaNpaBJIEHHOCTb MOJEJU, MOCKOJbKY COBpPEMEH-
HOe XY[0XXeCTBEHHOe 00pa3oBaHUe He MOXKET
OrpaHUYMBaAThCS Nepejadyell CyMMbl 3HaHUH, yMe-
HUU W HaBbIKOB. MccnenoBatenu fkoBaeBa Upu-
Ha ¥ KoceHko TaTbsiHa 0TMe4alOT HEOGXOJUMOCTh
yMeJION UHTerpanyy KOMINeTeHTHOCTHBIX U 3HaHU-
eBbIX MoJeJiell. «3HaHUEBAsI MOie/Ib 06pa30BaHUA
npejinoJjaraeT IPUOPUTET 3HAHHUS, HalpaBJieHa Ha
WX BOCIPOU3BeJeHUE B J€MCTBUU, BEPHOE UX OT-
paxkeHue B MBILJIEHUH C LieJIbI0 Iepeiadyd HOBOMY
MOKOJIEHUI0 HauboJiee CyIeCTBEHHbIX 3JIEMEHTOB
HAy4YHOTO U KYJbTYPHOI'O HacJeJUsl ONbITa 4YeJso-
BEeUYECKOU LMBMJIM3aLMU. KoMmeTeHTHOCTHAsI MoO-
JleJib 06pa3oBaHUsI OCHOBaHA Ha CIIOCOOHOCTH M
FOTOBHOCTH MCII0JIb30BaTh 3HAHUS, YMEHUS U Ha-
BbIKM, KaK BHYTpPEHHUE pecypcbl MHAUBHUJIA, TaK
Y BHelIHWEe MaTepHaJibHble pecypcbl AJiSI caMo-
peasu3alyy B CJA0XKHbIX YCJAOBHSAX PEAJbHOCTH».
[10, c. 3475] B gaHHOM WcCC/leJOBaHUU JIaHHBIN
MOJIX0/T TOHMMAEeTCs KaK CIocob coeqUHEeHUs 3Ha-
HUS U JeUCTBUS, CTYAEHT JI0JKEH He TOJIBKO OBJIa-
JleTh S1I3bIKOM M300pa3uTeJbHOTO UCKYCCTBA, HO U
yMeTb NPHUMEHATh 3TO 3HaHWE B aHaJIU3e, UHTep-
MpeTalydu U CO3/IaHUH XYy[I0’KECTBEHHOTO 006pa-
3a. B atoM oTHomeHnuu MetoAbl TPU3 nmo3BosisgoT
nepeBecTH KOMIETEHTHOCTHBIN MOJXO0/ U3 YPOBHS
001Iel meJarori4eckof yCTaHOBKHU B IJIOCKOCTh
KOHKPETHOHN AUAAKTUYECKOW TEXHOJIOTHUH, CTPYK-
TypUpPysl NPOLECC aHa/IM3a BHU3YyaJbHOIO sI3blKa U
Mo/ lEP>KUBasi ero Mocjeqyrllee NpUMeHeHUe B
XyL0’KeCTBEHHOM NpPaKTHKe.

JINYHOCTHO-OPMEHTUPOBAHHBIA MOAXOJA, TIO-
3BOJISIET YUUTHIBATh UHAWBUAYAJbHBINA ONBIT CTY-
JIeHTa, OCOOEHHOCTH BOCIPUSATHUSL, MOTHBAIUIO,
CTWJIb MBIIIJIEHUSI U CTeNleHb TOTOBHOCTU K ped-
JieKCUH. |y XyZ0’)KeCTBEHHOr0 00pa3oBaHUs 3TO
0COOEHHO BaXXHO, I[OCKOJIbKY WHTepIpeTanus
1 TBOpYecKoe JeHCTBHUe BCerja CBs3aHbl C JIMY-
HOCTHOHM mo3uuueil. [I[pumenenue MetonoB TPU3
B JJAaHHOM CJlyyae OKa3bIBAETCS NPOAYKTHUBHBIM,
CTPYKTYPUPOBAHHbIE CXeMbl CHUKAIOT KOTHUTHUB-
HYI0 Harpy3kKy, IeJIaloT paboTy C BU3YaJbHBIM Ma-
TepuajioM 6oJiee JJOCTYIHON U OJJHOBPEMEHHO CO-
XpaHSAT MNPOCTPAHCTBO /[AJs HHAWBUAYAJIBHOTO
XyI0’KeCTBEHHOI'0 BbIOOpa. byiarogaps aTomy o6y-
YyeHHe CTAaHOBUTCS 60Jiee OpraHU30BaHHbBIM, HO He
TepsieT TBOPYECKON BapUaTUBHOCTH.

CUCTEMHO-AeATEeJbHOCTHbI MOAX0A 00e-
ClleYrBaeT MpeoJioJieHre pa3pbiBa MeXAy TeopH-
el U npakTUKOH. [I[puMeHUTeNbHO K Pa3sBUTHIO
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HXK on npejgnosiaraeT BKJKWYEHHOCTb CTY[EHTOB
B pa3Hble GOpPMbl aKTUBHOCTH, TaKUe KaK aHAJU3
NpOU3BeZIeHUN, TPyNIoBoe o6CyxJeHrne h306pa-
>KeHUH, BbINIOJIHEHUE TBOPYECKHX 33JJaHUM U TO0-
caenyouyto camopedJiekcuto. CUCTEMHOCTb MpoO-
ABJISIETCA B TOM, UYTO 3TU BUJBbI [l€ITEJIbLHOCTH HE
CYIIECTBYIOT HM30JIMPOBAHHO, a 06Gpa3yloT MocJe-
JlOBaTeJIbHBIM TpOLecC, B KOTOPOM IMOHUMAaHHUeE,
HMHTepIpeTanus U Xy/|0}KeCTBEHHOe JelicTBUE B3a-
MMHO YCHJIMBAIOT ApyT Apyra. Ocobyro NpoayKTUB-
HOCTb JJaHHBIM NOJX0/ NpHOo6GpeTaeT B COYETAHUHU
¢ metogamu TPU3, koTopble JalOT CTyAeHTaM IO-
HSTHbIE UHCTPYMEHTHI /IJI1 0CO3HAHHOU PaboThl C
XY,0’KeCTBEHHBIMU 33/]Ja4aMHU.
MeXaAuCUUIUIMHAPHBINA MNOAX0A Heo0X0oUM
NOTOMY, YTO U3yUyeHHe BU3yaJbHOTO sI3blKa HEU3-
6eXHO 3aTparMBaeT UCKYCCTBOBeJEHUE, CEMUOTHU-
KY, MICUXOJIOTUIO BOCHPUATHSA, PuI0COPUI0, KyJIb-
TYPOJIOTUIO U Apyryde o6jacTv 3HaHUA. [loaTomy
pasButue UXK TpebyeT o6yueHHs, IOMOrarolie-
ro BUJETh NpPOU3BEJEHUE B CUCTEME PA3JUYHBIX
CBfI3el M ypOBHEW 3HaueHUs. B faHHOM ucciefo-
BaHUU ajanTauus metoaoB TPU3 k uzo6pasu-
TeJIbHOMY MCKYCCTBY HM3HA4YaJIbHO MBICJWJIACh
KaK MeXJAUCHUIUIMHApHas 3ajada. JTo M03BO-
JINJI0 paccMaTpuBaTh MeTo bl TPU3 He Toa1bKO Kak
Cpe/ICTBO ONMCAHUS XY[0XKECTBEHHBIX pelIeHUH,
HO ¥ KaK UHCTPYMEHT BbISIBJIEHUS U U3yYeHUs 3D-
(EeKTUBHBIX CTpaTerduii Kak B HM300pa3vuTeSbHOM
HCKYCCTBE, TaK U B CMEXHbIX cdepax BU3yaJbHON
KyJIbTypbl (QHUMAaL s, TeHM/AU3alH, KUHO U AP.).
CyuiecTBEHHON OCOGEHHOCTBIO MpejJiaraeMoi
CUCTEMbI SIBJSIETCS e€e OTKPBIThIA M pedIiek-
CHBHBIA XapakTep. Jlornka u3ydyeHUs UCKycCTBa
yepe3 npusMy MetonoB TPU3 npeanosaraet Bo3-
MOXXHOCTb MIOCTOSIHHOTO YTOYHEHHs], pacuIupeHUs
Y 0OGHOBJIeHUs cofiepkaHus. Kak oTmeudaet I[log-
auHseB OJier, «<B COBpEMEHHOM COLUYMe UHPOopMa-
[JHOHHOE IPOCTPAHCTBO U3MEHSETCA C MOJTHUEHOC-
HOW CKOPOCTBIO, B CBAI3U C YEM «TOTOBBIE 3HAHUA»
yTPa4MBalOT BCAYECKYIO [IEHHOCTh. 3a4acTyl0 3Ha-
HUS yCTapeBaloT, AaXKe He YCIeB JOUTH 10 yYallluX-
Csl B BU/I€ KHOBBIX» YYeOHUKOB U «OOHOBJIEHHBIX»
06pa3oBaTeJIbHbIX CTAH/JAPTOB... apxXauyHble W,
0 CBOeW CyTH, CpeiHEBEKOBble MOjJesd oby4e-
HUSI NPUHUMUIHUAJIBHO HEe CIOCOOHBI 06ecneyuThb
o6pa3oBaTe/ibHble 3alpoChl KaK COBPEMEHHOrO
00611leCTBa B 1[eJI0M, TaK U OT/|eJIbHBIX ero npe/cTa-
BUTesei.» [8, c.8] Kpome Toro, coBpeMeHHbIN BU-
3yaJIbHBIN fI3BIK - CJIOXKHOE, MHOTOMEPHOE U UHTEP-
TEKCTyaJIbHOE SIBJIEHHUE, KOTOPOe He MOXET ObITh

HMCcYepIbIBaOIIE OMUCAHO B MpefiesiaXx OJHOU PUK-
CHpOBaHHOU Mojend. PedieKCUBHOCTb CHCTEMBI
MpOSABJAETCA B TOM, YTO IOHUMaHUe BU3yaJIbHOTO
MaTepuasia CTPOUTCS KaK Mocjie[0BaTe/bHbIN Npo-
1leCC BO3BpalleHHUd K NPOU3BeJeHHUI0, YTOYHEHUS
JleTajiel, mepecMoTpa MepBOHAYaJbHbBIX BHIBOJIOB
U yriay6JeHus obllero cMmeicaa. baarogaps atomy
CTYJleHT BOCIpPUHHMAET XY/ 0KeCTBEHHbIH 06pas
He KaK CTaTU4YHbIN 00'bEKT, a KaK I10Jie CMbICIOBOU
paboThI.

TakuM 06pa3oM, COBOKYHNHOCTb YKa3aHHBIX
MEeTO/|0JIOTUYECKUX MNPUHLUIOB o0becrneynBaeT
1[eJIOCTHOCTDh pa3paboTaHHOW CHUCTEMBI U CO3/aeT
ocHOBaHus AJid pa3BuTusag UXK kak MHTerpatus-
HOI'0 KauecTBa JIMYHOCTHU. B 3TO# cucteMe MeTO/ bl
TPU3 BbICTYNAIOT He TOJBKO KaK CoZep:KaTeJbHbIN
3JIEMEHT, HO U KaK MPaKTUYeCKUN HHCTPYMEHT Op-
raHu3aluu 06y4YeHUs], COeIUHSIOUIMNA aHa/IU3 BU-
3yaJIbHOTO s13blKa, UHTEPIPETAIMI0 U TBOPUYECKOE
JeHrcTBHeE.

PesynbraThl 1 06CyKAeHHe. Ha ocHOoBe 060-
3HAUEHHBIX METO/I0JIOTUYECKUX NMPUHIMIOB 6blia
paspaboTaHa AWJaKTH4YecKas MO/ieJlb Pa3BUTHUSA
WHTEPIPETATUBHO-XY0)KECTBEHHON  KOMIIETEH-
MU CTYAEHTOB C nmpuMeHeHueM MeTogoB TPU3.
Ee 3a/ja4a cOCTOUT He TOJILKO B Nepesade 3HaHUU
0 BU3yaJIbHOM $I3bIKE, HO U B Pa3BUTUH CIIOCOOHO-
CTU K OCMBICIEHHOMY BOCIPUSATHIO BHU3yaJIbHOTO
MaTepHasa, UHTepIpeTalun XyA0KeCTBEHHbIX 06-
pas30B, CO3JJaHUI0 COOCTBEHHBIX BU3YaJbHBIX pe-
1eHu# U pedieKcuu o OTHOLIEHHUIO K HUM. Hrke
npejacTtaBieHa KoHuenTyasbHas CTPYKTypa [Au-
JakThuieckoil mogenn ¢popmupoBanus UXK c mpu-
MeHeHUueM MeTozi0B TPU3 (Dur. 1.)

CTpyKTypHOH OCHOBOW MO/IeJIM BBICTyIIaeT B3au-
MO/leficTBUE YeThIpeX K/II04YeBbIX 6J10K0B (Pur.2.).

Takoe mocTpoeHue MO3BOJIIET pacCMaTPUBATh
pasBuTHhe UXK Kak Lies10CTHBIM Tpo1iecc, B KOTOPOM
KOTHUTHBHBIE, [eATeJbHOCTHbIE, LIEHHOCTHbIE U
pedieKCcUBHBIE KOMIIOHEHThI B3aUMHO YCUJIUBAIOT
Apyr Apyra.

[lepBbIi 6JI0K CBfI3aH C TeOPeTHYECKHUMH OC-
HOBaHUAMHU MOJeJU. Peub UJeT 0 COBOKYIHOCTHU
MeTO/0JIOTUYEeCKUX MOJAX0J0B, a TakKXe repme-
HEeBTYECKOI'0 U CEMHUOTUYECKOr0 paKypcoB aHa-
JIN3a, KOTOPbIe 33/aI0T 0OLIYI0 JIOTUKY MeJaroru-
YeCKOW opraHu3anuu npotecca. biarogaps stomy
pasBuTue UXK paccMaTpuBaeTcs He Kak OCBOEHHE
OT/leJIbHOTO HaBbIKa, a Kak GopMHUpOBaHHE CIIOCO6-
HOCTHY IOHUMAaThb, UHTEPIPETUPOBATh U CO3/jaBaTh
BHU3yaJibHble 00Pa3bl B UX CMBICJIOBOU, KyJIbTYPHOU
Y BbIPa3uTeJIbHOM B3aMMOCBS3U.
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Teopernueckuii

MAaTepHAJ U3 Pa3HBIX

obnacreii 3HaHUi ( MICTOPHSI UCKYCCTBA,
MCKyCCTBOBEIeHUE, puiocodus,

CTpyKTypHPOBaHHBIH
TEOPETUYECKUH MaTepuan

MICUXOJIOTHs BOCTIPUATHS, 20 CopMupoBaH-
CECMHOTHUKA U AP. P
p.) METOLOB Anroputm HHTEpIIpeTaluy HOCTE 6a3b1
TPHU3 usobpaskeritii HMHTEPHPETaTHBHO-
I'pammaTHKa BH3YaJbHOIO SA3bIKA Xy/10’K€CTBEHHOM
H. TIpaBUJI U TIPUHIUIIOB o
E)Gii%%ﬂggmlm E,J'II:I—I;II:IX%J'ISMCHTOB KOMTICTCHLH
y AJITOPUTM NPUMEHEHUs!
JUIsL CO3MIaHUSL OCMBICTIEHHBIX
cooGeHit) meronos TPU3 st cosnanust
coOCTBEHHbIX 00pa3oB
Bxonnoit PO OmnepanoHHbIH BrxonHoit
MOTOK CHCTEMBI 6ok pe3ynbTaT

Oran yraybnenns (Camopassutue)

durypa 1. KoHentya/ibHas CTPYKTypa AUAaKTU4YecKoi Mogenu ¢popmupoBanus UXK
c npuMmeHeHueM MeToao0B TPU3.

AKTyaJ'IbeIe 06pa3OBaTeﬂbeIe TEXHOJIOTUH

OyHKIIMO

HaJIbHBIA aHA/IU3 BHU3YaJIbHOI'O A3bIKa

CKBO3b MpU3My MeTozi0B TPU3

HCI/IXOJIOFO-HeﬂaFOFI/I‘-IeCKI/Ie yC/10BUA

TeopeTHyeckre OCHOBaHUSA

durypa 2. CTpyKTypHasi 0OCHOBa IOCTPOEeHUs JUJaKTUYecKoil Mmoaesu popmupoBanusa UXK.

BTopoii 6/10k 06pa3yoT NCUX0JIOTO-Ne aroru-
YyeCKUe yCJ0BHUA, obecrnedyuBaroliie MpoAyKTUB-
HOCTb 06y4eHHUs1. OHU MO3BOJISAIOT IEPEBECTH OCBO-
eHHe BU3YaJIbHOT'O I3bIKa B IIJIOCKOCTb JIMYHOCTHO
3HAYMMOTO OIBITA, NMOJJEPXKUBAIOT BHYTPEHHIOO
BOBJIEYEHHOCTb CTY[EHTOB W IOMOTAalT UM BbI-
CTpauBaTb COOCTBEHHYIO TPAEKTOPUIO TOHUMaHUA
Y XYL0’KECTBEHHOTO el CTBHUS.

Tpetuit 6710k cocTaB/isieT PYHKIMOHAIBHBIN
aHaJ/Iu3 BM3yaJ/IbHOTO sI3bIKa Yepe3 NPU3My Me-
ToaoB TPU3. B gaHHOW Moje/iM OH BBINOJIHSIET
pOJIb COJlep>KaTeIbHOTO U OJHOBPEMEHHO CTPYK-
Typupylrouiero fzapa. bisarogaps 3ToMy CTyZeHT
[oJIy4aeT BO3MOXHOCTb BHU/JETH B HW300paKEHUH
He CJy4YalHbIH HA60p BbIpa3UTEJbHBIX CPEJICTB, a
BHYTpPeHHe OPraHM30BaHHYIO CUCTEMY, B KOTOPOH
dopma, GyHKIMSA, KOHTEKCT U CMbICJ B3aHMOCBSI-
3aHBbL.

YeTBepThiii 6JI0K CBA3aH C UCNI0JIb30BaHHEM AK-
Tya/IbHbIX 06pa30BaTe/JIbHbIX TEXHOJIOTHH, N10/1-

JepxkuBawoiux passutue UXK. K HUM oTHOcAaTCs
Takre GOpMbI U CIIOCOOBI OpraHU3aLuK 00y4YeHUs],
KOTOpBbIe JesaloT npolecc 6osee aKTUBHBIM, Ha-
[JISIJHBIM, JUaJIOTUYHbIM U OPHUEHTUPOBAHHBIM Ha
TBOpPUYECKOe ielicTBUe. UIMEHHO OHU 06ecrieduBaT
NpaKTUYECKYI0 peajn3alio MOoZe/y U 03BOJIAI0T
BCTPOUTDb B y4yeOHbIN NpoLecc aHaIu3 NIpousBeje-
HUH, 06Cy>K/leHre, TBOpYECKHe 3aJlaHus, TPymmo-
BYI0 paboOTy U MUCbMEHHYI0 pedJIeKCUIO.

C ToOuYKM 3peHUsI BHYTpeHHel OpraHusaluu
npejsaraeMas JAWJAKTUYecKasd MoJeslb OXBa-
ThIBA€T AaKCHUOJIOTUYECKUM, KOHTEKCTyaJIbHbIN,
dusocodCcKo-KyNbTYPHBIN, COJlep:KaTeNbHbIN, Op-
raHW3alMOHHO-JeATeJbHOCTHBIA U OLleHOYHO-pe-
3y/JIbTAaTUBHbIM KOMIIOHEHTBI y4e6HOTO Npolecca.
JTo M03BOJISIET CBSA3ATh LieJIM 06Y4YeHHUs C ero LeH-
HOCTHBIMH OCHOBAHUSIMH, COOTHECTU COJlep>KaHue
C COBpPEMEHHBIM KYJbTYPHBIM KOHTEKCTOM U BbI-
CTPOUTD JIOTHUKY JeATeJbHOCTHU CTy[eHTa OT BOC-
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NpUATHUSA U UHTEPIPETAIUU K CAMOCTOSITEIbHOMY
XY,0’)KeCTBEHHOMY JI€HCTBHIO.

TakuMm o6paszom, JUAAKTHYECKass MOJieJib pas-
BuTusa UXK mnpeacraBsiseT cob6oil MHOTrOypoBHe-
BYIO U BHYTPEHHE CBSI3aHHYIO0 CUCTEMY, B KOTOPOU
MeToabl TPU3 BreIicTynarwT Kak cCpeCTBO OpraHU-
3alMy MOHUMAaHUs, UHTEPIPETAI[MU U TBOPUYECKOH
NpaKTUKU. UMEHHO 3Ta LieJIOCTHOCTb MO3BOJISET
paccMaTpuBaTh MoJie/ib Kak 3GQPeKTUBHBbIA HH-
CTPYMEHT MO/JITOTOBKHU XYA0’KHUKA, CIIOCOOHOTO He
TOJIBKO CO3/]aBaTh BHU3yaJibHble 06Pa3bl, HO U 0CO3-
HaHHO MCHOJIb30BaTh BU3YaJibHbIA f3bIK B CO6-
CTBEHHOU Xy/10’)KECTBEHHOU eATEe/IbHOCTH.

[IpakThdeckas peanusayuds [AUJAKTHYECKOU
MOJieJIU pacKpbIBaeTCs B MOC/JAeN0BaTeNbHbIX 3Ta-
nax pa3BUTUS HUHTepPNpPEeTaTHBHO-XY/0XKECTBEH-
HOU KOMIIETEHI[UU CTYAEHTOB. X IIUKJ pe/iCTaB-
JieH Ha Qur. 3.

OcBoenue
JJIEMEHTOB
BH3YaJIbHOTO
SI3bIKA

/

Pedrnexcus

™~

Hutepnperanus
H300pakeHu

CaMOCTOSATEIbHBIE
XyHO)KeCTBeHHbIe
pelueHust

durypa 3. Lluka pa3BUTUA UHTEPIIPETaTUBHO-
Xy/l0>)KECTBEHHO KOMIEeTeHI[UH.

Jloruka faHHOTO mpolnecca CTPOUTCA KaK [ BU-
»KeHHe OT OCBOEHMUS 3JIeMeHTOB BU3ya/IbHOI'O A3bI-
Ka K UHTepHpeTalUu BU3YyaJbHOI'O COOOILEHUSs,
3aTeM K CaMOCTOSAATEJIbHOMY Xy/l0’)KeCTBEHHOMY pe-
IIEeHHI0 U, HaKOHel, K pedJieKCUH KaK MexXxaHHU3MY
3aKpeIlIeHUA U [lepeHoca ONbITa. Takoe IoCTpoe-
HHe N03BoJideT paccMaTpuBaTh pa3Butue UXK kak
11eJIOCTHBIM NPOLEecc, B KOTOPOM NOHHWMaHUe, UH-
TepnpeTanus, TBOpYeCcKoe AeHCTBHe U caMoped-
JIeKCUS B3aUMOCBSI3aHBblI.

[lepBBIN 3Tan CBA3aH C OCBOEHUEM CTyJAeHTa-
MU 6a30BbIX 3JIEMEHTOB BHU3YaJIbHOTO SI3bIKa.
Ero 3aziaua coctouT B GOPMUPOBAHUU EPBUYHOMN
CUCTEMbl OPHUEHTHUPOB, PA3BUTHUHU CIOCOOHOCTH
3aMeyaTh 3HAUYUMbIe 3JIEMEHThbl U300paKEeHUs U
VX B3aUMOJIEMCTBUS, a TAKXe B CO3/JaHUH OCHOBBI
JiJ1s1 6oJiee TIyOGOKOTO aHa/IU3a XyA0XKEeCTBEHHOTO
o6pasa. /laHHble 33JjJa4M peau3yloTCs 4yepe3 u3-
y4yeHHe BUJIOB XyJl0’)KeCTBEHHbBIX TpaHcpopMaLui,
CTPYKTYPUPOBAHHBIX C IMOMOLLbI0 aAalTUPOBaH-

HbIX MeTO/10B TPU3, u uepe3 noHMMaHue UX QYyHK-
LMOHAJIbHBIX BO3MOXKHOCTed. bisiarogaps atomy
CTY[leHTbl 3HAKOMSITCS He TOJIbKO C XYZ,0’KeCTBEH-
HBIMU IIpUE€MaMU, HO U C TeM, KaKUM 00pa30M OHU
paboTalT B U300pa)KeHUU: YCUJIMBAIOT BbIpA3U-
TeJIbHOCTb, OpPraHW3yIT BHHMaHHe, IepeAaloT
3MOIIMOHAJIbHbIE COCTOSAHUSA U GOPMUPYIOT CMBbIC-
JIOBbI€ aKLIEHTHI.

BTopo#i aTan cBA3aH C epexos0oM OT NepBUYHO-
0 OCBOEHHA 3JIEMEHTOB BU3yaJIbHOT'O A3bIKa K UX
OCMBIC/IEHHONM HHTepnpetanuM. Ero neznaroru-
yeckasl 3aZjla4a COCTOUT B Pa3BUTHUU CIOCOOHOCTHU
pacnosHaBaTh 3a IJ1acTUYecKod ¢popmoil u3obpa-
»KeHUs1 L|eJIOCTHYI0 MHOT'OCJIOMHYIO CTPYKTYpPY BU-
3yaJibHOIr0 coobiieHusd. Ha aToM aTane cTyZeHTbI
ydaTcsl [eKOAMpOoBaTb BH3yaJbHble COOOIEeHHH,
BBISIBJIAATH CBSA3U MexJy GOpMOH U coieprKaHHueM,
YUYUTBIBAaTh KYJBTYPHBIH, UCTOPUYECKUH U KOM-
MYHUKaTHBHBIA KOHTEKCTbl NpousBefeHUd. WH-
TepnpeTanus ONHUpPaeTCd Ha repMeHeBTHYeCKHH
W CeMHUOTHUYEeCKUM MOJAXOJbI, peaju3yeMble Cpej-
ctBamu TPU3, koTopble BBICTYNAIOT 3/1€Ch KaK KOT-
HUTHUBHAsl OIIOpa U JieJIaloT NpoLecc UHTepnpeTa-
LU GoJiee MOC/e[0BaTeNbHbIM U Nlearoruyecku
yHIpaBJisieMbIM.

TpeTuii sTan cBsi3aH C NepexojoM OT aHa/IM3a
BU3yaJbHOTO MaTepuaja K CaMOCTOATEJIbHOMN
TBOPYECKOH JeATe/IbHOCTHU. Ero 3asja4a - o6ecne-
YUTh [IePeHOC TeOPeTUYEeCKUX 3HAHUM U HHTepIIpe-
TALMOHHOTO OMNbITA B COGCTBEHHYIO XY/,0’)KECTBEH-
HYI0 PaKTHUKY. B 1aHHOM crcTeMe 3TO peanusyeT-
cs 4epe3 BBINIOJIHEHUE XY/ 0KECTBEHHbBIX 3aJJaHUH,
npeAnoJaraliiux NpUMeHeHHe H3y4YeHHBIX Me-
TonoB TPU3 B co6cTBeHHOM paboTte. Ocobyto poJib
3/leCb Ur'paeT alallTUPOBAHHBIN K XYZ,0>KECTBEHHO-
My TBopuecTBYy ajiroputm APU3, koTopbiii momora-
eT CTPYKTYpHUpOBaTh IIyTh OT OCO3HAHUA 33Ja4yH K
IIOMCKY U peaJii3allii ee TBOPYECKOTO pelleHUs.
Takas sioruka no3BoJisieT NPeBpPaTUTh TBOPYECKU I
IIPOILeCC U3 XaOTUYHOIO NTOKCKA B I0CJIe0BaTe/Ib-
HYI0 CUCTEMY JeWCTBUH, COXpaHASd MeCTO AJIS UH-
TYUILMY, HO YCUJIMBasi 0CO3HAHHOCTH BbIGopa.

YeTBepThild 3Tan 6asupyeTcs Ha pedieKcHU
KaK MexXaHHU3Me 3aKpeIlJieHUd 0JY4YEeHHOr 0 ONbITa
Y ero nepeHoca B Jja/IbHeHIy0 TBOPUECKYO PaK-
THUKY. B naHHOU MeToauvyeckol cucteMe pedJiek-
CHsl BKJIIOYEHA B CTPYKTYPY XY/ 0°KeCTBEHHOT'0 aHa-
JIU3a U Xy[0XKeCTBEHHOTO IIOMCKa KaK 006s3aTe/ib-
HBbI{ 3/1eMeHT. B xozie rpynnoBoro o6cyx/eHus u
BBINOJIHEHUSA NPAKTUYECKUX 3alaHUU CTYAEHT OC-
MBICJ/ISIET II0JIy9eHHBIN pe3y/IbTaT, COOTHOCHT €ro C
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MCXOJIHBIM 3aMbICJIOM, OLLeHUBAET JJOCTHXKEHUE XY-
JloxKecTBeEHHOro 3¢ peKTa U aHaJIU3UpyeT NPOAYK-
TUBHOCTb NpuMeHeHHbIX MeToZ0B TPU3. ConpoBo-
KJleHue paboT NMCbMEeHHBIM ONIMCaHUeM IOMOTaeT
CTPYKTYpPUPOBATh COOCTBEHHBIM OMNBIT, YCUJINBAET
OCO3HAHHOCTb 00y4YeHHUsI U CIOCO6CTBYeT GOpPMHU-
pPOBAaHHIO NPUBBIYKM K BHYTPEHHEMY [HAJIOTy C
COGCTBEHHOU paboTOM.

TakuMm o6paszom, stanbl pazButust UXK obpasy-
I0T NOCJIel0BATENbHBIA LIUKJ, B KOTOPOM KaXKAbIN
C/eyOIUN 3Tal ONUpaeTcss Ha NpeAblAyLUU U
OJlHOBpEMEHHO IOJArOTaBJUBaeT MNOCAeAYIOLHM.
MMeHHO Takasl JIoTHKa obeclieYUBaeT liepexo], OT
OCBOEHHUS BU3YaJIbHOI'O f13bIKA K €r0 0CMbICJIEHHO-
My MCHOJIb30BAaHUIO B CAaMOCTOSITEJIbBHOU XyJ0XKe-
CTBEHHOM J1eATe/IbHOCTH.

9ddeKTUBHOCTb METOAOJIOTUM DPA3BUTHUS MH-
TepHnpeTaTUBHO-XY/|0’)KeCTBEHHOW  KOMIIeTeHIIUU
CTYZLEHTOB Cc IpuMeHeHHneM MeTo10B TPU3 onpepne-
JIleTCcsl He TOJIbKO CoJlep)KaHueM y4eGHOro mare-
pyasa, HO ¥ TeMU NeAarorundeCKUMHM yC/JI10BUSAMH,
B KOTOPBIX OH ocBauBaeTcs. K unciy KJtoyeBbIX yC-
JIOBUH B JAHHOM CUCTEME OTHOCSTCSI CO3JlaHHE MO-
THUBALMOHHO-LleHHOCTHOM CpeJibl, UCI0JIb30BaHUe
MHTEepaKTHUBHbIX GOPM paboThl, NIOCTOSIHHASA CBSI3b
aHaJiu3a C COGCTBEHHOU Xy/10KECTBEHHOU MPaKTH-
KOU Y BKJIIOUeHHUE pedJieKCUH B CTPYKTYpY oby4e-
HUA. IMEeHHO COBOKYNHOCTb 3THUX YCJOBUH MO3BO-
JisieT IepeBeCTH OCBOE€HHE BHU3ya/IbHOTO I3bIKa U3
YPOBHSI BHELIHETO YCBOEHHUS B YPOBEHb JINYHOCTHO
3HAYUMOTO U TBOPYECKH NMPOAYKTUBHOTO OMbITA.

[lepBbIM yci0BUEM siBJIsieTCSl (pOPMUPOBAHUE
MOTHBALMOHHO-IIEHHOCTHOM OCHOBBI 00y4eHUs.
Jnsa pasButusa UXK HepgocTaTouHO nepejaThb CTy-
JleHTy 3HaHHsl O BU3ya/IbHOM f13blKe; HEOOX0J MO,
YTOGBI Ipo1ecc 06y4yeHUs1 BOCIPUHUMAJICS UM KaK
3HAUYUMbIH JJis1 COGCTBEHHOT0 NMpodecCuoHaNIbHO-
ro 4 JIMYHOCTHOTO CTAHOBJIeHUsl. B naHHOU cucTe-
Me 3TO CBA3aHO C NOAJEP>KKOH UHTepeca K UCKYC-
CTBY, pa3BUTHEM OTBETCTBEHHOCTH 33 TBOPYECKUI
BbIOOpP M TNOHMMAaHHWEM BU3yaJbHOTO fI3bIKA KakK
Cpe/CcTBa KYJbTYPHON KOMMYHHKALUH.

BTopbIM yc/l0BHEM BBLICTYNaeT HWHTEPAKTHUB-
Has opraHM3anusa y4yeGHOro npouecca. ['pynmno-
BOoe 06CyXJieHHue HU300paKeHUN, CONOCTaBJIeHHE
UHTeplpeTalui, BbIIIOJIHEHWE TBOpPYECKUX 3a-
JaHUW U BKJIIDUEHHOCTb CTY[EHTOB B aKTUBHYIO
paboTy MO3BOJIAIOT CAe/aTb IOHMMaHVe BU3yaJlb-
HOT0 MaTepuaJja 6oJiee [IyOOKUM U OCO3HAHHBIM,
npeo/0/1eTb parMeHTapHOCTb BOCIPUATHSA U YCU-
JINTDb CBA3b MeX/1y TeOpruel U NPaKTHUKOMU.

TperbuM yci0BUEM sIBJsSETCS IOCTOSIHHAs
CBSI3b aHAJ/IM3a C XyA0KECTBEHHOU MPAaKTHUKOM.
B faHHOW MOJiesiu 0CBOEHHE «TpaMMaTHUKH BU3Y-
aJIbHOTO f3bIKa» COMPOBOXKJAETCS MPaKTUYECKHU-
MH 3aJlaHUSMH, B KOTOPBIX CTYZ€HThbI IPUMEHSAIOT
aflanTupoBaHHble MeToAbl TPU3 B co6CcTBeHHOU
paboTe. ITO MO3BOJIsIET NIPEO/0JIETh Pa3pbIB MeX-
Jly NOHMMaHHUEeM XyJ0KECTBEHHbBIX CTpaTeruil u
CIIOCOGHOCTBIO UCII0JIb30BATh UX B CAaMOCTOSAITE Ib-
HOM TBOpYECTBe.

YeTBepThIM yCJI0BHEM BBICTYNAeT pedieKcus,
KOTOpasi CTAaHOBUTCS BHYTPEHHUM MeEXaHHU3MOM
3aKpenJieHHd U fajbHelnero pa3sutua UXK. OHa
MIOMOTraeT CTYJeHTY OCMbICJUTDb He TOJIbKO pe3yJib-
TaT, HO M caM NpOoLecC XyA0XKeCTBEHHOTO IOKCKa,
OLleHUTb NPOJYKTHBHOCTb BbIOPAHHBIX pelleHUH
Y NIOArOTOBUTH IIEPEHOC N10JIyYeHHOI'0 OIIbITA B HO-
Bble TBOpYECKHE CUTYaALUU.

TakuM 06pa3oM, 3G PEeKTUBHOCTD MPEJJIONKEH-
HOW METOJO0JIOTUM 006ecrneyrMBaeTcsl COBOKYIHO-
CTbI0 B3aWMOCBSI3aHHBIX IeJaroruyeckux ycJo-
BUM, a Metoawrl TPU3 BbicTymalT cpeicTBOM HX
IpaKTUYEeCKOM peajM3allu{, COeJUHsIs aHa/u3
BU3YaJIbHOTO f13blKa, UHTEePIpeTaLyI0 U CaMOCTOs-
TeJIbHOE XYZ,0’KeCTBEHHOe JIeHiCTBUE B €JUHOM 00-
pa3oBaTeJbHOM IpolLecce.

[leraroruyeckuit SKCIepUMeHT MPOBOJUIICS C
2020 mo 2024 y4ye6Hble roapl Ha 6a3e PakynbTeTa
«Bu3yanbHbBIX UCKYCCTB U Au3aliHa» KulnHeBcko-
ro roCyiapCTBEHHOIO [1e[aroruyecKoro yHUBepCHu-
TeTa UMeHU U. KpaHra. B skcnnepuMeHTe y4acTBO-
Ba/in 90 CTy[eHTOB XyA0XECTBEHHOTO MpOUIIs
nporpaMM NepBOH CTyNeHU BhbICLIero o6pa3oBa-
HUs, U3y4yaBlIMe Kypc «['paMMaTHKU BU3YyaJbHOT'O
s13pIKa» C puMeHeHueM MeTono0B TPU3 B nepBom
Y BTOPOM ceMecTpax. Pe3y/ibTaThl llefaroruiecko-
ro 3KCIepUMeHTa NMOATBEPUIU MOJIOXKUTENbHYIO
JIMHaMUKY ypOBHS1 CGOPMHUPOBAHHOCTH KOMIIETEH-
MU KaK B MHTEPHPETATUBHOM, TaK U B XyJl0XKe-
CTBEHHOU KOOpAMHATAaX.

B xoze uccyiegoBaHus 6b11a 3adpUKCUPOBAHA Ka-
yeCcTBeHHas TpaHcPpopMaL s NOAX0[0B CTYeHTOB
KaK K aHa/JM3y U CMHTe3y B Ipoliecce UHTepIIpe-
Tal WY, TaK U K CO3/IaHHI0 BU3YyaJIbHOTO KOHTEHTA.
[leppoHava/bHbIK, BO MHOIOM IOBEPXHOCTHBIH,
YPOBEHb BOCHPUSATHUS CMEHUJICA GoJiee TJIyOOKUM
MOHUMaHUEM BbIPA3UTEJNbHbIX U CEMaHTHYECKUX
BO3MOXXHOCTeN BU3YyaJbHOU ¢opMbl. O6ydeHUe
M03BOJIUJIO CTYJEHTaM IepedTH OT UHTYUTHUBHO-
ro OMCKa K CUCTeMHOMY IIPOEKTUPOBAHUIO XYZ,0-
»KeCTBEHHOT0 00pasa, Clloco6CTBOBAJIO Pa3BUTHIO
TBOpYeCKOW paHTa3UU U YBepEHHOMY BHEJIPEHUIO
aKTyaJIbHbIX XYZ,0’)KeCTBEHHBIX CTpaTerui B aBTOP-
CKHe paboThl.
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BoiBoabl. [IpoBeféHHOE HCCIeOBaHUE IIO-
3BOJISIET C/leJIaTh BbIBOJ, O TOM, YTO Pa3BUTUE UH-
TEpPNPETATUBHO-XYJ0)KECTBEHHOW KOMIIeTEeHI[UU
CTY/IEHTOB TPeOyeT crelaabHON AUJaKTHYECKON
OpraHu3alnyu, CoCOOHON COeIUHUTL aHAJU3 BU-
3yaJIbHOT'O MaTepuasia, ero HWHTeplnpeTanuio |
nocjeyllee TBopueckoe nmpuMeHeHue. Heo6xo-
JUMOCTb TAaKOW OpTaHU3alMU OOYCJIOBJIEHA KaK
YCJI0’KHEHMEM COBPEMEHHOT0 BU3YaJIbHOIO SI3bIKA,
TaK U BbISIBJIEHHBIMH B X0/i€ NeJaroru4eckoro sKc-
NepuUMeHTa TPYAHOCTSIMHU Mepexo/ia 006yIarIUuXCs
OT OCMBICJIEHHOI'0 aHajiM3a K CaMOCTOSITEeJbHbIM
XYI,0’KECTBEHHBIM pPellleHUSIM.

OfHUM U3 NPOAYKTUBHBIX CPEACTB pelleHUs
JIAaHHOM 3aJlaud MOTYT BBICTYNaThb aJlallTUPOBaH-
Hble MeToAbl TPU3. B KOHTeKcTe Xy[0xKeCTBeH-
HOro 06pa30BaHUs OHU PAacCMaTPHUBAIOTCS He KakK
TeXHHUYeCKas CXeMa, a KaK KOTHUTUBHBIN U JUJIaK-
THYECKUH HHCTPYMEHT, MO3BOJISIOIIMU CTPYKTY-
PUPOBATh BU3yaJIbHbIU A3bIK, BBIBJISATD QYHKIUH
XYI0’KeCTBEHHBIX TPaHCHOPMAI[UM U OPTaHU30BbI-
BaTh MepPexo/i OT UHTEPIpPETAIUN K TBOPYECKOMY
AeHCTBUIO.

[IpennoxkeHHast MeToJMyecKasi CUCTeMa onMpa-
eTCcsl Ha COBOKYIHOCTb B3aUMOCBSI3aHHBIX MOJX0-
Jl0B 1 BKJIIOUAeT TeopeTHYeCKHe OCHOBAHUS, IICU-
X0JIOro-NeJlarormyeckue ycjaoBus, QyHKIMOHAJIb-
HbI aHa/IM3 BU3yaJIbHOTO f3bIKa CKBO3b MPU3MY
MeToz0B TPU3 1 coBpeMeHHbIe 06pa3oBaTe/ibHble
TexXHoJIorud. Takasi MoJeJsib IN03BOJIsIeT paccMa-
TpuBaTh pa3BuTHe UXK Kak 1ie/IoCTHBIN Mpoliecc,
B KOTOPOM KOTHHUTHUBHBIE, [lesTeJIbHOCTHbIE, MOTH-
BallMOHHbIEe U pedJieKCUBHbIe KOMIIOHEHTHI $op-
MUPYIOTCH B €JUHCTBE.

Hay4yHasa HOBM3Ha HcclejOBaHUSA 3aKJHO4YaeT-
cs1 B obocHoBaHuU MeTonoB TPU3 kak cpejcTBa
CTPYKTYPUPOBAHUS BU3YyaJIbHOT'O I3bIKa U KaK JIU-
JAKTU4YeCKOro NHCTPYMeHTa pa3BUTHsl HHTepIIpe-
TaTUBHO-XY/|0’)KECTBEHHOM KOMIIeTEHLIUU CTYJ|eH-
TOB. [IpakTHYecKast 3HAYMMOCTb PabOThI COCTOUT B
TOM, YTO pa3paboTaHHas CUCTeMa OpUEHTHPOBaHa
He TOJIbKO Ha yriy6/ieHUue NOHHWMaHUsA XyJoxKe-
CTBEHHOTO 06pasa, HO U Ha GopMHUpOBaHHUE CIIO-
COOHOCTH OCMBICJIEHHO HCII0JIb30BaTh Pe3y/IbTaThl
MHTepNpeTalUu B COOCTBEHHOM Xy/10’KeCTBEHHOMU
MpaKTHKe.

10.
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Rezumat. Rolul profesorului in scoala viitorului presupune o redefinire profundd a raportului dintre educator si cel
educat. Dacd scoala traditionald era construitd in jurul autoritdtii si al transmiterii unidirectionale a cunoasterii,
scoala viitorului se contureazd in jurul unei relatii democratice si colaborative, in care profesorul devine ghid si
facilitator, nu unica sursd a informatiei. Intr-un context educational modern, elevul este chemat sd descopere, sd
exploreze si sd valorifice informatia prin forte proprii, dezvoltdnd competente de selectie, analizd si gdndire criticd.
Abordarea transdisciplinard se impune ca metodd fireascd, iar orele de educatie plasticd oferd cadrul ideal pentru
integrarea elementelor etnofolcloric-religioase ale cultului crestin ortodox in demersul artistic, conectdnd tehnica
plasticd cu straturile profunde ale identitdtii culturale si spirituale. Profesorul care animd acest tip de experientd
educationald nu predd in sens clasic - el creeazd contexte, propune intrebdri si insoteste elevul in procesul sdu
autentic de formare.

Cuvinte-cheie: elev, cult crestin ortodox, etnofolcloric-religios, educatie plasticd.

THE ETHNO-FOLKLORIC AND RELIGIOUS DIMENSIONS OF ORTHODOXY
AS A VEHICLE FOR AESTHETIC EDUCATION IN MIDDLE SCHOOL

Summary. The role of the teacher in the school of the future requires a profound redefinition of the relationship
between educator and student. While the traditional school was built around authority and the one-way transmission
of knowledge, the school of the future is taking shape around a democratic and collaborative relationship, in which
the teacher becomes a guide and facilitator, not the sole source of information. In a modern educational context,
students are called upon to discover, explore, and make use of information on their own, developing skills in selection,
analysis, and critical thinking. The transdisciplinary approach emerges as a natural method, and art classes provide
the ideal framework for integrating the ethno-folkloric and religious elements of the Orthodox Christian faith into the
artistic process, connecting artistic technique with the deeper layers of cultural and spiritual identity. The teacher
who facilitates this type of educational experience does not teach in the traditional sense - they create contexts, pose
questions, and accompany the student in their authentic process of development.

Keywords: student, Orthodox Christian culture, ethno-folkloric and religious traditions, art education.

Introducere. In contextul contemporan, caracte-
rizat de dinamica accelerata a postmodernismului
si de proliferarea tehnologiilor digitale inteligente,
elevii se formeaza intr-un mediu dominat de cultu-
ra vizualg, in care imaginea devine principalul vec-
tor de comunicare si influentd. Universul cotidian
al acestora este saturat de stimuli vizuali atractivi,
construiti pentru a capta atentia si a genera reac-
tii imediate, ceea ce conduce, adesea, la o raportare
superficiala la continuturi si la diminuarea capaci-
tatii de reflectie profunda. In acest cadru, educatia

se confrunta cu provocarea de a reorienta interesul
elevilor de la consumul pasiv de imagini catre o In-
telegere critica si creativa a acestora, integrand di-
mensiunea formativa a actului artistic.

Societatea contemporand tinde sa se configure-
ze, in multe dintre manifestarile sale, ca un spatiu in
care dimensiunea spirituald este marginalizata, nu
din lipsa unei nevoi autentice de sacru, ci mai de-
graba din cauza suprasolicitarii individului de catre
imperativele tehnologice si informationale. Omul
modern este adesea absorbit de procesul de ,dez-
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voltare si stapanire a tehnologiilor de ultima gene-
ratie”, traind iluzia unei conectivitati universale, in
timp ce dimensiunea sa interioara si raportarea la
valorile spirituale sunt neglijate. Aceasta forma de
alienare conduce la o diminuare a constiintei sacra-
litatii existentei, iar pierderea reperelor spirituale
transforma viata Intr-o succesiune de experiente
orientate predominant spre satisfacerea imediata a
nevoilor si dorintelor. Metaforic, omul contemporan
poate fi perceput ca o fiinta captiva Intr-un univers
virtual seducator, dar limitativ, In care libertatea au-
tentica - atat fizica, cat si spirituala - este inlocuita
de o dependenta subtila de mediile digitale.

In acest context, rolul scolii devine esential in
reechilibrarea formarii elevului, insa sistemul edu-
cational actual intampina dificultati in adaptarea la
aceste transformari. Persistenta unor modele peda-
gogice traditionale, centrate pe transmiterea unila-
terala a informatiei, limiteaza dezvoltarea gandirii
autonome si critice. In numeroase situatii, interacti-
unea didactica se reduce la un dialog formal, in care
profesorul formuleaza Intrebari, iar elevul reprodu-
ce raspunsuri deja sugerate de continuturile preda-
te. Manualele, desi bine structurate si coerente din
punct de vedere informational, pot Incuraja o Inva-
tare reproductiva, in care elevul este orientat spre
identificarea rapida a raspunsului corect, fara a par-
curge un proces autentic de intelegere si reflectie.

Discutii. Metodologie. In mod particular, in ca-
drul orelor de educatie plasticd, aceasta paradigma
trebuie depasita printr-o abordare care sa valorifice
potentialul creativ si formativ al disciplinei. Spre de-
osebire de alte domenii, educatia plastica ofera po-
sibilitatea unei implicari directe a elevului in proce-
sul de cunoastere, prin experienta artistica si expre-
sie personali. In acest sens, elevul trebuie sprijinit
sa constientizeze propriile dificultati de intelegere
si sa le semnaleze, dezvoltand astfel o forma de au-
toreglare a Invatarii. Procesul de clarificare a nela-
muririlor devine, in timp, o componenta esentiala
a autonomiei intelectuale, transformand invatarea
intr-un demers activ si reflexiv. Totusi, trebuie sub-
liniat faptul cd, In majoritatea situatiilor, intrebarile
formulate de elevi nu reflecta neaparat disfunctio-
nalitati profunde ale sistemului lor cognitiv, ci mai
degraba lacune punctuale, determinate de organiza-
rea continuturilor didactice [3, pp. 19-20].

Educatia plastica, prin natura sa interdisciplina-
ra si prin capacitatea de a integra dimensiuni cul-
turale, estetice si spirituale, se configureaza ca un
domeniu privilegiat pentru formarea unei perso-

nalitati armonioase. Indiferent de particularitatile
individuale ale elevilor - fie ca este vorba despre
nivelul de dezvoltare intelectuald, sensibilitatea ar-
tistica sau contextul social - acest domeniu repre-
zinta o veritabila experienta formativa, o ,aventura”
culturala complexa, ce solicita responsabilitate si
implicare din partea cadrului didactic.

In acest sens, integrarea elementelor etnofolclo-
rice si religioase ale cultului crestin ortodox in ca-
drul orelor de educatie plastica constituie o directie
didactica relevanta si necesara. Aceasta abordare
permite valorificarea patrimoniului cultural tra-
ditional intr-o maniera accesibild si creativa, faci-
litdnd apropierea elevilor de valorile identitare si
spirituale ale comunitatii din care fac parte. Prin
intermediul limbajului plastic si al elementelor sale
de expresivitate [1, p. 176], elevii sunt implicati in
realizarea unor compozitii cu tematica religioasa -
precum icoana pe sticlg, icoana de vatra, crucea sau
prescurnicerul - care nu doar ca dezvolta abilitati
tehnice si estetice, ci contribuie si la formarea unei
atitudini de respect fata de traditie si sacru.

Actul creator devine astfel un mijloc de interiori-
zare a valorilor, intrucat obiectele realizate capata
o semnificatie personala si afectiva pentru elevi.
Posibilitatea de a darui aceste lucrari, de a le expu-
ne in contexte publice sau de a participa la concur-
suri stimuleaza increderea in sine si sentimentul de
apartenenti la o comunitate culturald [2, p. 41]. In
acelasi timp, utilizarea mediului digital pentru pro-
movarea acestor creatii poate transforma tehnolo-
gia dintr-un factor de alienare Intr-un instrument
de valorizare si diseminare a traditiei.

Prin urmare, educatia plasticad, fundamentata pe
integrarea elementelor etnofolclorice si religioase,
poate contribui semnificativ la reconectarea elevu-
lui cu dimensiunea spirituala a existentei, oferindu-i
repere autentice Intr-o lume dominata de efemer si
vizual. Aceasta directie didactica nu doar ca imbo-
gateste procesul educational, ci raspunde unei ne-
voi profunde de echilibru intre modernitate si tradi-
tie, Intre tehnologie si spiritualitate.

Arta etnofolcloric-religioasa a cultului cres-
tin-ortodoxe in era tehnologiei - intre vulnera-
bilitate culturala si oportunitate pedagogica.
In contextul contemporan, marcat de expansiunea
tehnologiilor digitale si de predominanta medii-
lor virtuale, arta etnofolcloric-religioasa a cultului
crestin ortodox traverseaza un proces complex de
redefinire si adaptare. Desi patrimoniul artistic tra-
ditional romanesc ramane profund ancorat in spi-
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ritualitatea ortodoxa si In expresiile comunitatilor
rurale, raportarea noilor generatii la aceste forme
de creatie este adesea mediata de tehnologie si,
uneori, diminuata in intensitate prin interesul cres-
cut pentru cultura vizuala digitala. In acest sens, se
poate observa o scadere a implicarii directe a elevi-
lor in activitati artistice traditionale, precum pictu-
ra, sculptura sau modelajul, in favoarea consumului
pasiv de imagini si continuturi digitale.

Arta etnofolcloric-religioasa a cultului crestin
ortodox in era gadgeturilor a devenit precara, nu
in sensul disparitiei sale, ci al fragilitatii relatiei
vii dintre creator si obiectul artistic. In lumea con-
temporand, dominata de dispozitive inteligente si
de accesul rapid la informatie, tot mai putini elevi
manifesta interes pentru utilizarea instrumentelor
clasice de creatie - pensula, dalta sau creionul - ne-
cesare realizarii unei opere de art3, fie ea religioasa
sau laica. In paralel, expunerea necontrolati la me-
diile de socializare poate conduce la vulnerabilitati
de ordin social si educational, elevii fiind uneori in-
fluentati de modele superficiale sau de interactiuni
nesigure. Aceasta realitate evidentiaza necesitatea
unei interventii pedagogice care sa reorienteze in-
teresul tinerilor catre forme autentice de expresie
artistica si catre valorile culturale traditionale.

Situatia actuala reflecta o tensiune intre moste-
nirea culturala profund religioasa si tendintele mo-
derniste ale societatii contemporane. Pe de o par-
te, arta etnofolclorica religioasa este purtatoare de
simboluri, semnificatii si valori spirituale transmise
din generatie in generatie; pe de alta parte, moder-
nitatea aduce noi mijloace de expresie si noi forme
de perceptie vizuald, care pot altera sau transforma
aceste traditii. Din perspectiva educationald, aceas-
ta dualitate nu trebuie perceputa ca un conflict, ci ca
o oportunitate de integrare si dialog intre traditie si
inovatie.

Din punct de vedere tehnic si metodologic, ima-
ginea etnofolcloric-religioasa a cultului crestin orto-
dox poate fi realizata printr-o varietate de procedee,
care implica atat coordonarea senzorio-motorie, cat
si capacitatea de conceptualizare artistica [9, pp.
105-108]. Procesul de creatie presupune o relatie
directd Intre ochi si mand, mediata de instrumente
precum pensula sau creionul, dar poate include si
tehnici moderne, precum imprimarea digitala sau
utilizarea fotografiei ca suport vizual. In acelasi
timp, dezvoltarea tehnologiei a permis integrarea
unor instrumente contemporane, precum tableta
grafica, care ofera noi posibilitati de exprimare ar-

tistica, fara a anula insa valoarea tehnicilor traditi-
onale.

Modelul artistic utilizat in cadrul acestei forme
de expresie poate fi atat bidimensional, cat si tridi-
mensional, fiecare categorie avand specificitati teh-
nice si simbolice distincte. Astfel, icoana pe sticla
sau icoana pe lemn reprezinta forme consacrate ale
artei religioase bidimensionale, caracterizate prin-
tr-un limbaj simbolic riguros si o cromatica speci-
fica, In timp ce obiectele tridimensionale, precum
icoana de vatrd sau prescurnicerul, integreaza func-
tii rituale si utilitare In cadrul vietii religioase coti-
diene [7, p.17]. Aceste forme artistice nu sunt doar
expresii estetice, ci si suporturi ale credintei, avand
un rol esential in configurarea identitatii spirituale
si culturale a comunitatilor.

Prin urmare, revalorizarea artei etnofolcloric-re-
ligioase in mediul educational presupune nu doar
transmiterea unor tehnici artistice, ci si cultivarea
unei atitudini de respect fata de traditie si sacru. In-
tegrarea acestor elemente in procesul didactic poa-
te contribui la dezvoltarea unei constiinte culturale
si spirituale autentice, oferind elevilor repere stabi-
le Intr-o lume aflatad In continud schimbare.

Limbajul plastic ca instrument de cunoastere,
expresie si formare a personalitatii la elevul gim-
nazial. In cadrul educatiei plastice la nivel gimnazial,
elevul este implicat intr-un proces complex de cu-
noastere si exprimare, in care imaginea devine prin-
cipalul instrument de explorare a realitatii si a pro-
priei interioritati. Activitatile plastice presupun nu
doar crearea de imagini, ci si interactiunea constanta
cu acestea: elevul priveste, analizeazd, reproduce si
reinterpreteaza imagini, dezvoltand astfel o relatie
activa cu universul vizual. Prin intermediul acestor
experiente, el exploreaza atat lumea concretd, cat si
dimensiunea imaginara si simbolica, esentiala pen-
tru formarea unei gandiri creative si reflexive.

Aceste relationari multiple cu imaginea contri-
buie semnificativ la dezvoltarea sensibilitatii es-
tetice, a creativitatii si a capacitatii de comunicare
vizuala. In acelasi timp, ele faciliteazi procesul de
autocunoastere si de armonizare a personalitatii
elevului In raport cu mediul social si cultural in care
acesta se formeaza. Imaginea plastica devine astfel
un spatiu de sinteza intre perceptie, imaginatie si
inteligentd, In care dimensiunea afectiva joacda un
rol esential. Din imaginile realizate de elevi se pot
deduce nu doar competentele tehnice, ci si nivelul
de dezvoltare a limbajului plastic, sensibilitatea ar-
tistica si gradul de originalitate al fiecaruia.
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In acest context, intelegerea limbajului plastic
presupune analiza elementelor sale constitutive
si a modului In care acestea se organizeaza intr-o
structura coerenta. Problemele de sintaxa plastica,
respectiv cele de compozitie, sunt esentiale pen-
tru realizarea unei lucrari echilibrate si expresive.
Cunoasterea etapelor exprimarii plastice la eley,
precum si a functiilor perceptiei, imaginatiei, inte-
ligentei si afectivitatii in procesul creator, permite
elaborarea unui design educational adaptat nevoi-
lor reale ale elevilor. Finalitatile educatiei plastice -
exprimate prin obiective si competente - sunt struc-
turate in jurul relatiei fundamentale dintre ELEV si
IMAGINE, ceea ce confera intregului demers didac-
tic un caracter centrat pe elev.

Educatie plastica Educatie religioasa

ELEVI DE GIMNAZIU

Educatie
etnofolclorica

Figura 1. Relatia elevului de gimnaziu
cu cele 3 discipline

Semnele iconice si plastice care compun o lucra-
re artistica, fie ea bidimensionala sau tridimensio-
nald, pot fi analizate din multiple perspective: for-
mala, cromatica, texturala si compozitionala. Orice
enunt plastic, asemenea unui discurs vizual, poate
fi interpretat si dezbatut in functie de aceste crite-
rii, ceea ce faciliteaza dezvoltarea gandirii critice si
a capacitatii de analiza a elevilor [7, p. 10]. Astfel,
educatia plastica nu se limiteaza la producerea de
imagini, ci implica si formarea unei competente de
receptare si interpretare a mesajului vizual.

Din perspectiva limbajului plastic, opera de arta
poate fi abordata prin intermediul principiilor care
guverneaza aceasta disciplina. Structurile morfolo-
gice si de sinteza includ elementele fundamentale
ale exprimarii artistice — punctul, linia, culoarea,
forma, valoarea — care, prin organizare, dau nastere
compozitiei. Aceasta organizare reprezintd sintaxa
imaginii, adica modul in care elementele sunt com-
binate pentru a genera sens si expresivitate. Studiul

morfologiei si sintaxei imaginii permite conturarea
unor modalitati de reprezentare plastica accesibile
elevului, pe care acesta le poate intelege, analiza si
reproduce [6, p. 8].

Transferul conceptului de sintaxa din domeniul
lingvisticii in cel al artelor vizuale se dovedeste nu
doar legitim, ci si extrem de fertil din punct de vede-
re pedagogic. Daca in lingvistica sintaxa reglemen-
teazd modul in care unitatile de limbaj se combina
pentru a produce sens, in artele plastice acelasi
principiu organizatoric guverneaza relatiile dintre
elementele vizuale fundamentale ale unei compo-
zitii. Prin analogie directd, sintaxa artelor plastice
poate fi definita ca acea componentd a gramaticii vi-
zuale care studiaza functiile elementelor de limbaj
plastic si regulile de organizare a acestora in cadrul
unei opere de artd. Aceasta transpunere conceptu-
ala faciliteaza intelegerea imaginii ca discurs vizual
coerent, construit pe baza unor principii organiza-
torice clare si verificabile [3, pp. 160-161], oferind
elevului un cadru analitic structurat prin care poate
decoda, interpreta si construi In mod constient me-
sajul plastic al oricarei lucrari artistice.

Didactica modernda promoveaza metode activ-
participative, orientate spre implicarea directa a
elevului In procesul de Invatare. Accentul este pus
pe motivatia intrinseca, pe curiozitatea naturala a
elevului de a descoperi, investiga si crea. Activitatile
plastice devin astfel contexte favorabile pentru dez-
voltarea initiativei si a gandirii autonome. In acest
sens, reflectia lui Comenius, care definea didactica
drept arta de a-i invata pe toti totul [8, p. 8], ramane
actuald, subliniind necesitatea unei educatii accesi-
bile si formative.

Din punct de vedere etimologic, termenul ,di-
dacticad” isi are originea In limba greaca, fiind deri-
vat din cuvintele ,didaskein” (a invata), ,didaktikos”
(instructie), ,didasko” (invatare) si ,didactike” (arta
invatarii) [2, p. 19]. Aceasta etimologie evidentiaza
legatura profunda dintre procesul de predare si cel
de invatare, precum si complexitatea actului educa-
tional [6, p. 8].

In cadrul orelor de educatie plastici, elevii isi
exprima personalitatea, isi exploreaza identitatea si
stabilesc relatii cu lumea Inconjuratoare prin inter-
mediul creatiei artistice. Lucrarile realizate, indife-
rent de tematica sau tehnica, sunt rezultatul utiliza-
rii constiente sau intuitive a elementelor limbajului
plastic. In acest proces, competentele de comunicare
ale cadrului didactic joaca un rol esential, intrucéat o
comunicare eficientd contribuie la crearea unui cli-
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mat educational favorabil si la stimularea implicarii
elevilor [3, pp. 160-161].

Prin realizarea de compozitii plastice, inclusiv
cu tematica etnofolcloric-religioasa, elevul invata
intr-un mod intuitiv si ludic regulile limbajului plas-
tic. Gramatica acestuia, respectiv morfologia si sin-
taxa [8, p. 11], este asimilata prin exercitiu si expe-
rimentare, in contexte variate si prin utilizarea unor
tehnici diverse. Elementele de limbaj plastic devin
astfel mijloace de expresie si instrumente de con-
structie a imaginii, avand o functie similard cu cea a
cuvintelor In limbajul verbal.

Aceste elemente poseda o puternica valoare ex-
presiva, fiind capabile sa transmita emotii, stari si
semnificatii. De exemplu, punctul, ca unitate mini-
md, poate sugera densitate sau distantd, iar formele
sale geometrice - cercul, patratul, triunghiul - gene-
reaza diferite efecte vizuale. Linia orizontala induce
o stare de calm si echilibru, in timp ce linia franta
sugereaza dinamism si tensiune. Culorile, la ran-
dul lor, au valente simbolice profunde: rosul evoca
energia si vitalitatea, negrul sugereaza permanenta,
galbenul este asociat cu lumina si bucuria, verdele
cu regenerarea, albastrul cu linistea si spiritualita-
tea, violetul cu introspectia, iar albul cu puritatea
[5, pp- 182-184].

Studierea si aplicarea acestor elemente in com-
pozitii cu caracter etnofolcloric-religios ofera un
cadru propice pentru dezvoltarea creativitatii ele-
vilor. Daca activitatile sunt concepute astfel incat
sa stimuleze curiozitatea si interesul, ele pot deve-
ni veritabile experiente formative, In care elevul isi
descoperi si valorificd potentialul artistic. In acest
mod, educatia plastica contribuie nu doar la forma-
rea competentelor estetice, ci si la dezvoltarea unei
personalitati echilibrate si sensibile la valorile cul-
turale si spirituale.

Didactizarea elementelor etnofolcloric-religioa-
se ale cultului crestin ortodox in cadrul orelor de
educatie plastica presupune o abordare integratoa-
re, In care limbajul plastic devine instrument fun-
damental de mediere Intre universul interior al ele-
vului si realitatea cultural-spirituala in care acesta
este integrat. Limbajul plastic poate fi comparat, din
perspectiva didacticd, cu sistemul de semne al unei
limbi naturale, intrucat elementele sale constitutive
- punctul, linia, culoarea, forma, textura - functio-
neaza asemenea unor unitati semantice capabile sa
genereze sensuri vizuale complexe.

Stapanirea acestui limbaj implica nu doar cu-
noasterea morfologiei si sintaxei sale, ci si capaci-

tatea de a opera relatii intre planul interioritatii
umane si cel al exterioritatii obiectuale, configurand
un spatiu intermediar de expresie si comunicare
vizuala.

Acest spatiu este populat de o diversitate remar-
cabila de imagini, care alcatuiesc ceea ce poate fi
numit o veritabila ,ecologie vizuald” contemporana:
desene, picturi, fotografii, imagini de pres3, reclame,
afise, filme, imagini digitale, ilustratii, simboluri gra-
fice, dar si forme tridimensionale precum sculpturi,
mulaje sau instalatii artistice. Toate acestea consti-
tuie imagini exterioare/obiectualizate, rezultate ale
activitatii umane, realizate fie prin mijloace traditio-
nale, fie prin intermediul tehnologiilor moderne. in
paralel, existd un registru al imaginilor interne, care
tin de sfera psihicului: imagini perceptive, fantasme,
imagini mentale, onirice sau eidetice, dar si forme
patologice precum halucinatiile sau pareidoliile.
Aceste doud dimensiuni - internd si externa - nu
sunt separate, ci se afla intr-o relatie de interdepen-
dentd, elevul fiind permanent situat la intersectia
lor [5, pp. 132-133].

in contextul actual, dominat de proliferarea ima-
ginilor digitale si de influenta retelelor de socializa-
re, elevii sunt supusi unui flux continuu de stimuli
vizuali, ceea ce poate conduce la o suprasaturare
perceptiva si la diminuarea capacitatii de reflectie
critica. In acest sens, educatia plastica capata un rol
esential, nu doar in formarea competentelor artisti-
ce, ci siin dezvoltarea unei constiinte vizuale critice,
capabile sa selecteze, sa interpreteze si sa valorifi-
ce imaginile intr-un mod responsabil. Integrarea
elementelor etnofolcloric-religioase 1n acest proces
contribuie la ancorarea elevului intr-un sistem de
valori autentice, oferindu-i repere identitare si spi-
rituale intr-un context cultural adesea fragmentat.

In faza realismului vizual sau varsta scolara mij-
locie [7, p. 20], dezvoltarea capacitatilor artistice
ale elevului este strans legatd de coordonarea din-
tre perceptie si actiune, ochiul si mana fiind consi-
derate ,parintii tuturor activitatilor artistice si de
creatie” [1, p. 176]. In aceasta etapi, elevul incepe
sa depaseasca formele stereotipe de reprezenta-
re, dezvoltand structuri vizuale mai stabile si mai
coerente. Pe masura ce fnainteaza In ciclul gimna-
zial, capacitatea de abstractizare si de organizare
compozitionald se rafineaza, iar imaginile realiza-
te devin mai echilibrate, mai expresive si mai bine
articulate din punct de vedere formal. Linia capata
sigurantd, culoarea este utilizata constient, inclusiv
in relatii de complementaritate, iar compozitia re-
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flecta o Intelegere tot mai profunda a raporturilor
dintre elementele plastice.

In acest proces, imaginea artisticd evolueazi de
la un simplu fenomen psihic la o forma materiala
concretd, transpusa pe suporturi bidimensionale
sau tridimensionale. Aceasta obiectivare a imaginii
este rezultatul unor nevoi fundamentale ale omului:
nevoia de expresie, de comunicare, de simbolizare
si de raportare la sacru. Astfel, imaginea-artefact
a aparut si s-a dezvoltat In contexte variate - de la
scrierea pictografica la reprezentarile magico-miti-
ce si pana la imaginile religioase cu functie cultica
sau rituald [8, p. 15]. In cazul elementelor etnofol-
cloric-religioase, aceste functii se impletesc, gene-
rand forme vizuale cu o puternica incarcatura sim-
bolica si identitara.

Didactizarea acestor elemente presupune, asa-
dar, nu doar transmiterea unor cunostinte despre
traditii si simboluri, ci si implicarea activa a elevu-
lui in procesul de creatie, prin exercitii plastice care
valorifica patrimoniul cultural si religios. Realizarea
unor lucrdri inspirate din icoana pe sticla, icoana
de vatra sau alte forme de arta traditionala permite
elevului sa experimenteze direct relatia dintre for-
ma si continut, dintre tehnica si semnificatie. In ace-
lasi timp, aceste activitati contribuie la dezvoltarea
sensibilitatii estetice, a creativitatii si a capacitatii
de reflectie, transformand ora de educatie plastica
intr-un spatiu de formare integrala. Astfel, didacti-
zarea elementelor etnofolcloric-religioase aparti-
nand cultului crestin ortodox in educatia plastica
reprezinta o strategie pedagogica complexa, care
valorifica potentialul formativ al imaginii In toate
dimensiunile sale. Prin integrarea traditiei in con-
textul contemporan si prin stimularea creativitatii
elevului, acest demers contribuie la formarea unei
personalitdti echilibrate, capabile sa inteleaga si sa
exprime valorile culturale si spirituale intr-un mod
autentic si relevant.

Traditie, simbol si expresie plastica — rolul
imaginii etnofolcloric-religioase in formarea
identitatii culturale a elevului gimnazial. Con-
struirea imaginii plastice etnofolcloric-religioase a
cultului crestin ortodox in cadrul orelor de Educatie
plastica implica o dubla raportare a elevului la actul
artistic, atat din perspectiva creatorului (auctoria-
13), cat si din cea a receptorului (lectoriala), ceea ce
favorizeaza o intelegere profunda a imaginii ca for-
ma de cunoastere si comunicare. Elevul nu este doar
executantul unei sarcini plastice, ci devine, in mod
progresiv, un interpret al semnificatiilor vizuale, ca-

pabil sa decodifice simboluri, sa stabileasca relatii
intre elementele compozitiei si sa integreze expe-
rienta esteticd Intr-un orizont cultural si spiritual
mai larg. In acest sens, actul de creatie nu poate fi
separat de actul de receptare, deoarece fiecare ima-
gine realizatd presupune, implicit, anticiparea unei
lecturi vizuale.

Abordarile de analiza teoretica au meritul de a
clarifica si dezvalui mecanismele de semnificare
ale unei opere etnofolcloric-religioase, contribuind
la formarea unui vocabular conceptual necesar in-
terpretarii. Totusi, daca sunt aplicate in mod izolat,
acestea pot ignora dimensiunea practica, experien-
tiala a creatiei artistice. In mod complementar, abor-
darile profesional-tehnice, centrate pe executie si pe
insusirea unor procedee plastice, pot neglija proble-
matica semanticd a imaginii expresive. Din aceasta
perspectiva, educatia artistica eficienta presupune
o sinteza Intre reflectia teoretica si exercitiul prac-
tic, astfel incat elevul sa poata intelege nu doar cum
se construieste o imagine, ci si ce transmite aceasta
si In ce mod produce sens. Educatia care se limitea-
zd numai la respectarea particularitatilor de varsta
poate duce treptat la stagnarea dezvoltarii [7, p. 21],
intrucat nu stimuleaza suficient depasirea limitelor
cognitive si creative ale elevului.

Relatia dintre arta si religie trebuie inteleasa in
dinamica ei istorica si simbolica. Desi exista opinii
conform carora arta ar fi precedat religia, este la fel
de legitim sa afirmam ca nevoia de a reprezenta di-
vinitatea, obiectele de cult sau experientele sacre a
constituit un factor esential in aparitia si dezvolta-
rea formelor artistice [12, p. 12]. In acest context,
imaginea etnofolcloric-religioasa a cultului crestin
ortodox devine un spatiu de intalnire intre sensibi-
litatea artistica si experienta spirituald, Intre vizi-
bil si invizibil, intre concret si transcendent. Ea nu
este doar o forma de reprezentare, ci si un mijloc de
participare la o realitate simbolica mai profunda, in
care fiecare element plastic capata valente semnifi-
cative.

Afirmatia conform careia o imagine ,valoreaza
cat o mie de cuvinte” capata o semnificatie aparte
in cazul imaginii etnofolcloric-religioase, care func-
tioneaza ca un discurs vizual autonom. Aceasta nu
depinde de suportul verbal pentru a transmite un
mesaj, ci 1si construieste propria logica narativa
prin intermediul formelor, culorilor si organizarii
compozitionale. In traditia bisericilor de lemn, pic-
tura murala a avut un rol pedagogic fundamental,
facilitand accesul credinciosilor la continuturile
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scripturistice Intr-un mod accesibil si sugestiv. Ima-
ginea devenea astfel un instrument de alfabetizare
vizuald si spirituala, In care perceptia vizuala era
completatd de experienta liturgica.

Caracterul aparent static al imaginii plastice este
depasit prin implicarea activa a receptorului, care
reconstruieste sensurile printr-un proces interpre-
tativ. Imaginea nu este narativa in sine, ci devine
narativa prin lectura pe care o presupune. in cazul
icoanelor pe sticld, organizarea in registre si cartuse
permite structurarea unei naratiuni vizuale comple-
xe, In care figura centrala este Inconjurata de epi-
soade secundare ce ilustreazda momente relevante
din viata personajului reprezentat. Aceasta organi-
zare reflecta o ierarhie simbolica, in care dimensiu-
nea figurilor corespunde importantei lor in cadrul
compozitiei [11, p. 22].

Cartusele indeplinesc o functie dubla, atat ar-
gumentativa, cat si narativa, orientand privirea si
facilitind intelegerea mesajului. Receptorul este
invitat sa parcurga vizual traseul vietii personajului
central, reconstruind o poveste care nu este explicit
formulat3, ci sugerata prin relatiile dintre imagini.
Aceasta strategie compozitionala are analogii in
arta antica, unde reprezentarea ierarhica a figurilor
era utilizata pentru a evidentia statutul si importan-
ta acestora, asa cum se observa in cazul Stela Victo-
riei a regelui Naram-Sin [12, p. 52]. Figura 2.

Figura 2. Stela Victoriei a regelui akkadian
Naram-Sin. disponibil la:
https://www.google.com/search?q=stela+re-
gelui+naram+sin&sxsrf=ALiCzsbcEyW87mrosq1li-
G09-c]B007fSsQ:1666960020525&source=Inms&t-
bm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwjL74L_9YL7AhVB-
gPOHHeqNBTEQ_AU0AXoECAIQAW&biw=1280&-
bih=610&dpr=1#imgrc=_Uy-3lilg9-Z6 M
[citat 12.03.2026]

in mod similar, in icoana de vatrj, figura Maicii
Domnului cu Pruncul ocupa pozitia centrala si este
redatd la o scara mai mare, In timp ce scenele secun-
dare sunt dispuse pe registre cronologice in meda-
lioane periferice, construind un discurs vizual coe-
rent si echilibrat. Figura 3.

Figura 3. Icoana de vatra tip praznicar

al Maicii Domnului disponibil la:

https://naivia.ro/ro/icoane-pe-lemn/87-icoa-
na-pe-lemn-praznicele-maicii-domnului-30x40-cm?-
gclid=CjOKCQjw--2aBhD5ARIsALiRIwCH-
G9iCDP5Em7WO0OUeccDLRObeXEBiKpYqpfGDuOd-
BoNvy30fovOiKYaAhVzZEALw_wcB
[citat 25.02.2026]

In cadrul activititilor didactice, imaginea etno-
folcloric-religioasa a cultului crestin ortodox devine
un instrument de formare complexd, care implica
atat dimensiunea cognitiva, cat si pe cea afectiva si
spirituala. Elevul este stimulat sa observe, sa ana-
lizeze, sa compare si sa creeze, dezvoltandu-si ast-
fel capacitatea de exprimare si de reflectie. In acest
proces, parteneriatul educational joaca un rol esen-
tial, contribuind la crearea unui mediu de invatare
colaborativ si deschis. Parteneriatul educational
trebuie privit nu doar ca un concept, ci si ca o atitu-
dine abordata In sprijinul dezvoltarii societatii prin
prisma educativa si este, de asemenea, unul dintre
cuvintele-cheie ale pedagogiei contemporane, pre-
supunand participarea la o actiune educativa comu-
ng, interactiuni constructive acceptate de catre toti
partenerii, comunicare eficienta Intre participanti,
actiuni comune cu respectarea rolului fiecarui par-
ticipant, interrelationare [6, pp. 26-27].

Elevul nu trebuie considerat un simplu benefici-
ar al actului educativ, ci un participant activ, impli-
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cat In mod direct In construirea propriului parcurs
de Invatare. Prin implicare, initiativa si asumarea
unor responsabilitati, acesta Isi dezvolta autonomia
siincrederea in sine. Activitatile care 1i ofera posibi-
litatea de a propune idei, de a coordona demersuri
sau de a colabora cu colegii contribuie la formarea
unor competente esentiale pentru integrarea socia-
13 si profesionala.

In acelasi timp, integrarea elementelor etnofol-
cloric-religioase apartinand cultului crestin ortodox
in educatia plastica contribuie la consolidarea iden-
titatii culturale si spirituale a elevului. Acestea ofera
repere stabile Intr-un context marcat de schimbari

rapide si de influente multiple, facilitind o Intelege-
re mai profunda a traditiei si a valorilor comunitare.
Prin intermediul imaginii plastice, elevul este invitat
sa participe la un dialog intre trecut si prezent, intre
traditie si modernitate, intre individual si colectiv.

Dezbaterea dintre modelul educational traditio-
nal si cel modern nu este una noua, insa ramane la
fel de actuala si de necesara. Cele doua paradigme
pornesc din premise fundamental diferite despre
natura realitatii, a cunoasterii si a rolului educatiei
in formarea individului, diferente care se reflecta in
mod direct in modul in care este organizata si traita
experienta scolara. Tabelul 1.

Tabelul 1. Scoala Traditionala si Scoala Moderna —

O Analiza Comparativd a Paradigmelor Educationale

Criterii

Scoala traditionala

Scoala moderna

La baza oricdrui sistem
educational se afla o
conceptie despre reali-
tate si despre modul in
care aceasta poate fi cu-
noscuta.

Scoala traditionald porneste de la premi-
sa ca realitatea este obiectiva, concreta si
fizica, existand independent de cel care
o percepe [9, pp. 155-157]. Prin urmare,
cunoasterea consta in receptarea si asimi-
larea unor informatii despre o lume data,
externa subiectului. Elevul primeste cunos-
tinte care existd deja, organizate si transmi-
se de catre profesor sau de manual.

Scoala moderna opereaza cu o alta viziune:
desi recunoaste realitatea fizica drept punct
de plecare, sustine ca actul cunoasterii este
in esentd subiectiv si se desfisoara la nivel
ideatic. Cunoasterea nu mai este ceva pri-
mit din exterior, ci ceva construit activ de
catre individ prin explorare proprie, prin
actiune directd si prin interpretare perso-
nala a experientei [3, pp. 160-162]. Aceasta
este diferenta fundamentala intre un model
in care elevul este receptor si unul in care el
devine producator de sens.

Baza psihologica si
viziunea asupra inva-
tarii. Diferenta ontolo-
gica si epistemologica
se prelungeste In mod
firesc In conceptiile
psihologice care stau la
baza celor doud modele.

Scoala traditionala este tributara concepti-
ilor behavioriste, care Inteleg invatarea ca
pe o achizitie — adicd o acumulare progre-
siva de cunostinte si comportamente, obti-
nuta prin stimul si raspuns, prin repetare
si consolidare. Elevul asimileaz3, reprodu-
ce si este evaluat in functie de capacitatea
sa de a reda ceea ce i-a fost transmis.

Modelul modern al educatiei se inteme-
iaza pe psihologia dezvoltarii si pe teorii
constructiviste si socio-cognitive, care
plaseazd in centru procesele de cautare,
explorare, intelegere si interpretare. Inva-
tarea nu mai este o acumulare pasiv3, ci o
construire activa a cunoasterii, realizata
prin colaborare si participare. Elevul nu
memoreaza o lume preexistenta — el o
descoperad, o interpreteaza si o reconstru-
ieste In propriul sau sistem de intelegere
[2, p. 148].

Natura cunoasterii si
raportul cu cultura
Unul dintre cele mai
semnificative puncte de
divergenta dintre cele
doua paradigme prives-
te natura cunoasterii si
relatia ei cu contextul
cultural.

In modelul traditional, cunoasterea este
decontextualizata — ea este transmisa din
exterior, obiectiv, independent de situatia
concretd a celui care invata. Exista un cor-
pus de cunostinte valabile universal, iar ro-
lul scolii este sa il transmita intact, de la o
generatie la alta.

Modelul modern intelege cunoasterea ca
situata — adica legata de actiune, de expe-
rientd si de contextul in care se produce.
Cunoasterea nu circula pur si simplu de la
profesor la elev; ea este distribuitd, negoci-
atd social, construita in interactiune [3, pp.
160-161]. In aceasta viziune, si relatia cul-
turald se schimba radical: daca in modelul
traditional cultura reprezinta un continut
care trebuie asimilat de elevi — un patri-
moniu dat, cu o valoare stabilitd — modelul
modern recunoaste valoarea egala a tutu-
ror culturilor si le trateaza ca realitati la fel
de legitime, refuzand ierarhizarile rigide si
centrismul cultural.
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Finalitatile educatiei
si modelele de instru-
ire

Privite Tn ansamblu,
cele doua conceptii
despre educatie au fi-
nalitati diferite.

Scoala traditionalad concepe educatia ca pe
o artd de a conduce copilul spre asimilarea
normelor societatii si spre reproducerea
sistemului socio-cultural existent. Trans-
miterea valorilor, a normelor si a cunoas-
terii acumulate de societate constituie
miezul actului educativ, iar reusita scolara
se masoara prin fidelitatea fata de acest

Scoala moderna, ancorata in achizitiile
psihologiei dezvoltarii, isi propune altce-
va: cultivarea tuturor calitatilor potentiale
ale copilului, formarea unor competen-
te transferabile, a capacitatii de gandi-
re critica, a autonomiei si a creativitatii
[4, p. 123]. Scopul nu mai este reproduce-
rea unui model existent, ci pregatirea indi-

continut transmis.

vidului pentru o lume in continua schim-
bare, In care capacitatea de a invata, de a
se adapta si de a colabora conteaza mai
mult decat volumul de informatii retinute
[3, pp- 160-162].

Aceasta diferenta de finalitate se reflecta direct si
in modelele de instruire utilizate. Modelul traditio-
nal privilegiaza sistemele comunicationale - In care
profesorul transmite, iar elevul receptioneaza - si
cele orientate spre actiune individuala si reproduc-
tibila.

Modelul modern favorizeaza sistemele interacti-
onale, in care relatia profesor-elev devine bilaterala
si colaborativa [10, p. 191], si sistemul informatio-
nal bazat pe selectie, interpretare si utilizare critica
a informatiei, nu pe simpla ei receptare.

A privi cele doua modele ca pe adversari irecon-
ciliabili ar fi, poate, o simplificare. Fiecare dintre ele
raspunde unor nevoi reale si reflecta un anumit tip
de Intelegere a omului si a societatii. Scoala tradi-
tionald a oferit coerentd, structura si transmiterea
unui patrimoniu cultural valoros; scoala moderna
aduce flexibilitate, centrare pe elev si deschidere
spre complexitatea lumii contemporane. Provoca-
rea reala nu consta in a alege intre ele, ci in a Intele-
ge ce anume din fiecare merita pastrat si cum pot fi
articulate, in practica educationala concret3, intr-un
model cu adevarat formativ.

Imaginea plastica etnofolcloric-religioasa a cul-
tului crestin ortodox, valorificatd in mod adecvat
in cadrul orelor de Educatie plastica, devine un in-
strument pedagogic deosebit de eficient, capabil sa
integreze dimensiuni multiple ale formarii elevului.
Prin articularea teoriei cu practica, prin stimularea
creativitatii si prin ancorarea in valori culturale au-
tentice, acest tip de demers contribuie la dezvolta-
rea unei personalitdti echilibrate, reflexive si des-
chise catre dialogul cu lumea si cu sinele [9, p. 168].

Concluzii. Integrarea elementelor etnofolclo-
ric-religioase ale cultului crestin ortodox in cadrul
orelor de Educatie plastica depaseste cadrul unei

simple metode didactice, constituind un demers pe-
dagogic complex care reuneste dimensiuni cogniti-
ve, estetice si spirituale intr-un act educativ unitar.
Prin aceasta abordare, elevul nu mai este receptor
pasiv, ci subiect activ al propriei formari, capabil sa
coreleze in mod autonom domenii aparent distincte
— arta, traditie si credinta — descoperind ca aces-
tea reprezinta expresii complementare ale aceleiasi
realitati culturale. Un motiv geometric de pe un ou
incondeiat, de pilda, nu este doar o forma estetica —
el concentreaza straturi de semnificatie apartinand
artei, istoriei si antropologiei, a caror decodificare
presupune exact tipul de gandire interdisciplinara
pe care educatia contemporana si-o propune sa o
formeze.

Proiectia spre viitor sugereaza ca tehnologia va
transforma profund instrumentele si conditiile in-
vatarii, fara a putea insa substitui esenta relatiei
formative dintre profesor si elev [2, p. 215]. Aceas-
ta relatie ramane ireductibila, deoarece formeaza
caractere, orienteaza valoric si sustine dezvoltarea
emotionald a tadnarului - aspecte pe care niciun al-
goritm nu le poate inlocui. In acest context, Educatia
plasticd are privilegiul de a fi spatiul in care dialogul
dintre generatii devine posibil in mod concret, prin
gest, forma si culoare. Atunci cand un elev inconde-
iaza un ou sau picteaza o icoana, el nu reproduce
mecanic un model din trecut, ci intra intr-o conver-
satie vie cu cei care l-au precedat, asumandu-si o
continuitate care il imbogateste si 1l defineste. For-
marea unor oameni capabili sa creeze si sa reflecte-
ze, sa inoveze fara sa uite si sa priveasca inainte fara
sa ignore ceea ce i-a format, reprezinta miza profun-
da a oricarei educatii autentice.
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Summary. This study examines the growing challenges associated with the increasing number of English Language
Learners (ELLs) and emphasizes the importance “in the context of second-language literacy development”literacy
for long-term academic success. It explores how ELLs construct meaning during structured reading activities within
social and situational contexts. Using qualitative research methods, particularly verbal protocols, the study analyzes
learners’ cognitive strategies and sociocultural interactions in real time. The concept of “In the present study, the
framework referred to as dialogic responsive reading is employed to represent five dynamically linked domains:
cultural, aesthetic, efferent, dialogic, and critical. Findings reveal that learners effectively acquire new linguistic
knowledge while preserving their cultural identities. The research also suggests practical strategies, such as picture
description and role-play, to enhance oral and cognitive engagement. Overall, the study underscores the importance
of integrating sociocultural awareness with interactive learning approaches to support ELLs’ academic development
and empower them as active participants in the learning process.

Keywords: authentic dialogue-based materials; text evaluation criteria; communicative interaction;
communicative proficiency; intercultural communicative engagement.

PRINCIPII SI CRITERII PENTRU SELECTAREA TEXTELOR DIALOGICE
iN VEDEREA DEZVOLTARII COMUNICARII DIALOGICE iN LIMBA ENGLEZA
IN RANDUL STUDENTILOR UNIVERSITATILOR DE LIMBI

Rezumat. Acest studiu examineazd provocdrile in crestere asociate cu numdrul tot mai mare de elevi care invatd
limba englezd (ELL) si subliniazd importanta alfabetizdrii intr-o a doua limbd (L2) pentru succesul academic pe
termen lung. Cercetarea exploreazd modul in care elevii ELL construiesc sens in timpul activitdtilor de lecturd
structurate, in contexte sociale si situationale specifice. Utilizand metode de cercetare calitativd, in special protocoale
verbale, studiul analizeazd in timp real strategiile cognitive ale elevilor si interactiunile lor socioculturale. Este
introdus conceptul de In studiul de fatd, cadrul denumit dialogic responsive reading este utilizat pentru a reprezenta
cinci domenii aflate intr-o relatie dinamicd. cultural, estetic, eferent, dialogic si critic. Rezultatele aratd ca elevii
dobdndesc eficient noi cunostinte lingvistice, mentindndu-si in acelasi timp identitatea culturald. De asemenea,
cercetarea propune strategii practice, precum descrierea imaginilor si jocul de rol, pentru imbundtdtirea implicdrii
orale si cognitive. In ansamblu, studiul subliniazd importanta integrdrii constientizdrii socioculturale cu aborddrile
interactive de invdtare, pentru a sprijini dezvoltarea academicd a elevilor ELL si pentru a-i transforma in participanti
activi in procesul educational.

Cuvinte-cheie: text dialogic autentic; criterii de selectie; comunicare dialogicd; competentd comunicativd;
interactiune interculturald.

Introduction. The findings of the study demon-
strate that the use of authentic dialogic texts sig-
nificantly enhances students’ dialogic communica-
tion skills and overall communicative competence.
Students exposed to carefully selected authentic
materials showed noticeable improvement in oral

fluency, vocabulary usage, and pragmatic aware-
ness. The integration of cultural, aesthetic, efferent,
dialogic, and critical domains contributed to deeper
comprehension and more meaningful engagement
with texts. The results also indicate that dialogic re-
sponsive reading creates a supportive environment
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for meaning-making, enabling learners to actively
construct knowledge through interaction. Students
became more confident in expressing their ideas,
negotiating meaning, and participating in spontane-
ous conversations. Furthermore, the use of strate-
gies such as picture description and role-play facili-
tated the development of both cognitive and social
language skills. Importantly, learners maintained
their cultural identity while successfully acquiring
new linguistic forms, highlighting the effectiveness
of a sociocultural approach.

The findings of the study demonstrate that the
use of authentic dialogic texts significantly enhanc-
es students’ dialogic communication skills and over-
all communicative competence. Students exposed
to carefully selected authentic materials showed
noticeable improvement in oral fluency, vocabulary
usage, and pragmatic awareness. The integration
of cultural, aesthetic, efferent, dialogic, and critical
domains contributed to deeper comprehension and
more meaningful engagement with texts.

The results also indicate that dialogic respon-
sive reading creates a supportive environment for
meaning-making, enabling learners to actively con-
struct knowledge through interaction. Students
became more confident in expressing their ideas,
negotiating meaning, and participating in spontane-
ous conversations. Furthermore, the use of strate-
gies such as picture description and role-play facili-
tated the development of both cognitive and social
language skills. Importantly, learners maintained
their cultural identity while successfully acquiring
new linguistic forms, highlighting the effectiveness
of a sociocultural approach.

Discussion. The results confirm that dialogic
communication is a central component of language
learning and must be supported through authentic
and contextually relevant materials. The study sup-
ports the view that language should not be taught
socially embedded practice. The improvement in
students’ performance illustrates that integrating
sociocultural and communicative approaches leads
to more effective L2 learning outcomes.

In line with previous research, the findings em-
phasize the importance of vocabulary development
and oral interaction as foundations for reading com-
prehension and academic success. However, unlike
traditional skills-based approaches, this study high-
lights the value of a balanced and integrative meth-
odology that combines linguistic, cognitive, and in-
tercultural dimensions.

The lack of clear criteria for selecting authentic
dialogic texts has been identified as a major gap
in existing pedagogical practice. This research ad-
dresses that gap by proposing a structured frame-
work that aligns with learners’ communicative
needs and sociocultural contexts. From a Complex
Dynamic Systems perspective, dialogic competence
emerges through continuous interaction between
multiple factors; therefore, instructional materials
must reflect this complexity.

Overall, the study suggests that adopting au-
thentic dialogic texts and interactive strategies can
transform classroom practices, making language
learning more engaging, meaningful, and effective
for English Language Learners.

Methodology and research methods. This
study employs an integrative approach that synthe-
sizes linguistic, didactic, and intercultural perspec-
tives. The following research methods were utilized:

Theoretical analysis: Dialogic Competence
within Contemporary SLA Paradigms. Dialogic
competence can be understood as a jointly devel-
oped communicative capacity that combines prag-
matic effectiveness, sociocultural sensitivity, and
flexible discourse regulation.. In line with recent
research in instructed pragmatics [24], authentic
dialogic exposure facilitates the internalization of
speech acts, politeness conventions, and contextual
inferencing strategies. Moreover, peer-mediated
dialogic engagement [21] enhances collaborative
scaffolding and accelerates pragmatic development.
authentic dialogic materials should be viewed not
only as sources of input, but also as tools that active-
ly promote interactive and collaborative language
development.

Comparative method: A comparative examina-
tion of differences between first and second lan-
guages, focusing on cultural and linguistic dimen-
sions, as well as processes that facilitate positive
transfer.

The proposed methodological framework com-
bines both quantitative and qualitative dimensions
for the selection of authentic dialogic texts in for-
eign language instruction.

Quantitative Dimension. This component in-
volves the identification of measurable indicators
that can be used to evaluate dialogic materials sys-
tematically. Such indicators may include pragmatic
density, the degree of sociocultural embeddedness,
and linguistic complexity. These parameters provide
objective criteria for determining the pedagogical
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suitability of texts and support a more evidence-
based selection process.

Qualitative Dimension. This aspect focuses on
the comparative evaluation of authentic and arti-
ficially constructed pedagogical dialogues in order
to determine their relative effectiveness in develop-
ing communicative competence. A theory-informed
approach to text selection should integrate com-
municative, cognitive, functional, and sociocultural
perspectives [28]. Furthermore, selected dialogues
need to correspond to learners’ language proficien-
cy, cognitive maturity, and psychological character-
istics [12], [15]. While linguistic features should
provide an appropriate level of challenge, they
should not create excessive comprehension barriers
that may hinder communication [18].

A learner-oriented perspective is essential
when evaluating authentic dialogic materials. Texts
should be compatible with learners’ age, education-
al experience, interests, and psychological profiles,
thereby supporting motivation and facilitating un-
derstanding. In addition, dialogic materials should
reflect communicative situations that learners are
likely to encounter in real life. For example, con-
versations taking place in cafés, airports, shops, or
other service environments provide opportunities
to practice language relevant to authentic interac-
tional contexts [9], [2].

Another important consideration is didactic suit-
ability, which refers to the extent to which selected
materials contribute to instructional objectives. Ef-
fective authentic dialogues should incorporate lexi-
cal and grammatical elements associated with the
target communicative functions. At the same time,
they should expose learners to new linguistic and
cultural content, encouraging vocabulary growth,
critical thinking, discussion, and intercultural
awareness [19].

Equally significant is sociocultural authenticity,
which supports learners’ preparation for intercul-
tural communication. Dialogues should accurately
represent the customs, behavioral norms, and inter-
actional conventions of the target-language commu-
nity. Situations involving greetings, service encoun-
ters, or tipping practices, for instance, provide cul-
turally meaningful information that is often absent
from artificially created teaching materials [1], [23].

Accordingly, the methodological framework is
organized around three interconnected dimen-
sions: learner-centered appropriateness, didactic
suitability, and sociocultural authenticity. Together,

these dimensions assist educators in selecting dia-
logic materials that are pedagogically relevant, lin-
guistically accessible, and culturally representative.

Criteria for the Selection of Authentic Dialogic
Texts

The selection of authentic dialogic texts may be
guided by four principal criteria: communicative
relevance, authenticity, sociocultural richness, and
linguistic value [23], [13]:

1. Communicative Relevance. Dialogues should
correspond to learners’ anticipated commu-
nicative activities and practical language-use
needs [13].

2. Authenticity. Materials should originate from
genuine communicative contexts, including
naturally occurring conversations, media dis-
course, and authentic educational resources
rather than artificially simplified examples
[23].

3. Sociocultural Richness. Dialogues should pro-
vide insight into the cultural norms, social
conventions, and behavioral expectations
characteristic of the target-language commu-
nity. For example, an exchange such as “How
much is that?” - “Two pounds eighty, please.”
- “Keep the change.” - “Thank you very much.”
familiarizes learners with both British cur-
rency and culturally specific tipping practices,
thereby enhancing intercultural understand-
ing [1].

4. Linguistic Value. Selected texts should contain
frequently occurring and communicatively
meaningful lexical, grammatical, and dis-
course features. Exposure to such language
patterns contributes to vocabulary develop-
ment and strengthens learners’ grammatical
and communicative competence [5], [16].

Taken together, these criteria provide a system-
atic basis for the selection of authentic dialogic ma-
terials that support communicative development
while simultaneously fostering linguistic proficien-
cy and intercultural awareness.

By combining these criteria, educators can en-
sure that selected dialogues foster authentic com-
munication skills while providing insights into tar-
get culture.

To enhance methodological rigor, the study oper-
ationalized authenticity through three measurable
indicators: (1) pragmatic variability, (2) sociocul-
tural density, and (3) interactional unpredictability.
These indicators were applied comparatively to ar-
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tificial and authentic dialogic samples to determine
their pedagogical potential.

The results confirm that dialogic communication
is a central component of language learning and
must be supported through authentic and contex-
tually relevant materials. The study supports the
view that language should not be taught instead of
treating language as a rigid body of rules, it should
be regarded as a dynamic and context-sensitive sys-
tem, socially https://plagiarism-detector.com 3/7
embedded practice. The improvement in students’
performance illustrates that integrating sociocul-
tural and communicative approaches leads to more
effective L2 learning outcomes. In line with previous
research, the findings emphasize the importance
of vocabulary development and oral interaction as
foundations for reading comprehension and aca-
demic success. However, unlike traditional skills-
based approaches, this study highlights the value of
a balanced and integrative methodology that com-
bines linguistic, cognitive, and intercultural dimen-
sions. The lack of clear criteria for selecting authen-
tic dialogic texts has been identified as a major gap
in existing pedagogical practice. This research ad-
dresses that gap by proposing a structured frame-
work that aligns with learners’ communicative
needs and sociocultural contexts. From a Complex
Dynamic Systems perspective, dialogic competence
emerges through continuous interaction between
multiple factors; therefore, instructional materi-
als must reflect this complexity. Overall, the study
suggests that adopting authentic dialogic texts
and interactive strategies can transform classroom
practices, making language learning more engag-
ing, meaningful, and effective for English Language
Learners. Methodology and research methods. This
study employs an integrative approach that synthe-
sizes linguistic, didactic, and intercultural perspec-
tives. The following research methods were utilized:
Theoretical analysis: Dialogic Competence within
Contemporary SLA Paradigms Dialogic competence
can be understood as a jointly developed commu-
nicative capacity that combines pragmatic effective-
ness, sociocultural sensitivity, and flexible discourse
regulation.. In line with recent research in instructed
pragmatics [24], authentic dialogic exposure facili-
tates the internalization of speech acts, politeness
conventions, and contextual inferencing strategies.
Moreover, peer-mediated dialogic engagement [21]
enhances collaborative scaffolding and accelerates
pragmatic development. authentic dialogic materi-

als should be viewed not only as sources of input,
but also as tools that actively promote interactive
and collaborative language development. Compara-
tive method: A comparative examination of differ-
ences between first and second languages, focusing
on cultural and linguistic dimensions, as well as
processes that facilitate positive transfer. A system-
atic framework for selecting authentic dialogic ma-
terials requires the establishment of clearly defined
and measurable parameters. Such parameters may
include pragmatic density, sociocultural specificity,
and linguistic complexity, all of which contribute to
evaluating the pedagogical value of a text. In addi-
tion to quantitative indicators, qualitative analysis
is necessary to compare authentic and pedagogical-
ly constructed dialogues in terms of their capacity
to promote communicative competence and mean-
ingful language use [28].

The process of selecting authentic dialogues
should be informed by an integrated theoretical
perspective that combines communicative, cogni-
tive, functional, and sociocultural dimensions of
language learning [28]. From this perspective, in-
structional materials need to correspond not only
to learners’ language proficiency but also to their
cognitive maturity and psychological characteris-
tics [12], [15]. Linguistic features should be suffi-
ciently challenging to stimulate development while
remaining accessible enough to avoid excessive
comprehension difficulties [18].

Particular attention should be paid to learner-
centered appropriateness. Effective dialogic texts
are those that reflect learners’ age, educational
background, interests, and psychological needs.
When instructional materials correspond to learn-
ers’ expected communicative situations, they be-
come more meaningful and facilitate active engage-
ment. For example, dialogues representing every-
day encounters in cafés, airports, shops, or public
services provide opportunities to practice language
that is directly relevant to real-life communication
(2], [9].

Another important dimension is didactic suit-
ability. Authentic dialogues should support the in-
tended learning objectives by incorporating lexical,
grammatical, and functional elements that are rel-
evant to targeted communicative outcomes. Well-
selected texts not only expand learners’ vocabulary
and grammatical repertoire but also stimulate dis-
cussion, interpretation, and critical reflection while
enhancing cultural awareness [19].
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Equally significant is sociocultural authenticity.
Dialogic texts should accurately represent the con-
ventions, values, and interactional norms charac-
teristic of the target-language community. Exposure
to authentic examples of greetings, service encoun-
ters, requests, or culturally specific practices ena-
bles learners to develop intercultural competence
and a deeper understanding of context-dependent
communication [1], [23]. Unlike artificially con-
structed dialogues, authentic interactions provide
learners with insights into how language operates
within real social environments.

Accordingly, the proposed methodological
framework is built around three interconnected
dimensions: learner-centered appropriateness, di-
dactic suitability, and sociocultural authenticity.
Together, these dimensions provide a comprehen-
sive basis for selecting texts that are pedagogically
relevant, linguistically appropriate, and culturally
meaningful.

Based on this framework, four principal criteria
may guide the selection of authentic dialogic texts.
First, relevance refers to the extent to which dia-
logues correspond to learners’ anticipated commu-
nicative needs and future language-use situations
[13]. Second, authenticity requires that texts origi-
nate from genuine communicative contexts, includ-
ing naturally occurring conversations, media sourc-
es, or authentic educational resources [23]. Third,
sociocultural richness concerns the degree to which
texts reflect cultural practices, social norms, and
behavioral conventions characteristic of the target
community. Dialogues illustrating culturally embed-
ded practices, such as service interactions or con-
ventions surrounding gratuities in Britain, can pro-
vide learners with valuable contextual knowledge
[1]. Finally, linguistic value relates to the presence
of frequently occurring and communicatively sig-
nificant lexical, grammatical, and discourse features
that contribute to the development of language pro-
ficiency [5], [16], [25], [26].

The integration of these criteria enables educa-
tors to identify dialogic materials that simultane-
ously support communicative development, expand
linguistic competence, and enhance learners’ un-
derstanding of the sociocultural realities associated
with the target language.

To enhance methodological rigor, the study oper-
ationalized authenticity through three measurable
indicators: (1) pragmatic variability, (2) sociocul-
tural density, and (3) interactional unpredictability.

These indicators were applied comparatively to ar-
tificial and authentic dialogic samples to determine
their pedagogical potential. Discussion According
to [13], Dialogic interaction may be broadly under-
stood through two complementary orientations:
informative communication, which primarily facili-
tates the exchange of knowledge, and prescriptive
communication, which guides actions and behavior.
While authentic conversations rarely conform ex-
clusively to either category, these orientations help
explain the organizational patterns of dialogue,
including participant roles, communicative inten-
tions, and expected responses. Integrating such
forms of interaction into language instruction pro-
vides learners with opportunities to develop prag-
matic awareness, employ appropriate interactional
strategies, and adapt to diverse communicative
situations.

The use of authentic dialogic materials contrib-
utes to narrowing the divide between classroom-
based language practice and communication en-
countered in everyday life. Through engagement
with naturally occurring discourse, learners gain
experience in interpreting meanings, responding
appropriately to interlocutors, and participating in
the co-construction of understanding across cultur-
al settings. In addition, authentic materials encour-
age learners to explore similarities and differences
among cultural perspectives, thereby fostering
intercultural competence and reflective thinking.
When combined with task-based learning activities,
authentic dialogues can further promote learner
independence, collaborative engagement, and the
practical application of language for meaningful
communication.

The analysis suggests that authentic dialogic
texts generate higher levels of cognitive engage-
ment due to increased inferential demands and so-
ciopragmatic complexity. Unlike simplified textbook
dialogues, authentic materials require learners to
interpret implied meanings, manage ambiguity, and
adjust interactional strategies dynamically. This
aligns with contemporary models of communicative
competence that prioritize adaptive performance
over structural accuracy.

Conclusion. The successful development of dia-
logic communication skills in English is largely con-
tingent upon the careful and principled selection of
authentic instructional materials that correspond
to learners’ language proficiency, communicative
purposes, and sociocultural background. This pro-
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cess entails a thorough identification of prospec-
tive communicative domains, an examination of
common interactional patterns, and the specifica-
tion of role-based situations relevant to learners’
academic and professional contexts. The integra-
tive framework advanced in this study guarantees
that the chosen dialogic materials demonstrate
linguistic depth, instructional relevance, and cul-
tural validity. The results obtained may serve as
a valuable foundation for enhancing curriculum

planning, designing pedagogical resources, and
improving teaching practices in tertiary-level for-
eign language education. Further scholarly inquiry
may be directed toward the application of digital
language corpora, the development of intercultur-
al dialogic simulation models, and the implemen-
tation of adaptive educational technologies aimed
at increasing both the authenticity and pedagogi-
cal efficiency of language learning environments.
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Rezumat. In prezentul articol sunt analizate aspectele teoretice si empirice ale competentei interculturale la viito-
rii angajati ai Ministerului Afacerilor Interne. Competenta interculturald reprezintd capacitatea de a interactiona
eficient cu reprezentanti ai diferitelor culturi si constituie o componentd esentiald a pregatirii profesionale. Studiul
a fost realizat pe un esantion de 210 studenti ai Academiei ,Stefan cel Mare” a MAI al Republicii Moldova, utilizdnd
,Chestionarul integrativ al competentei interculturale”. Rezultatele au evidentiat niveluri ridicate ale stabilitdtii si
interesului intercultural, demonstrdnd deschiderea respondentilor fatd de comunicarea interculturald si capaci-
tatea lor de adaptare in medii multiculturale. Studiul confirmd importanta dezvoltdrii competentei interculturale
pentru eficientizarea interactiunii profesionale si prevenirea situatiilor conflictuale.

Cuvinte-cheie: competentd interculturald, comunicare interculturald, diversitate culturald, viitori angajati ai
MALI, interactiune profesionald, adaptare interculturald, stabilitate interculturald, interes intercultural, mediu
multicultural, prevenirea conflictelor.

THE THEORETICAL AND EMPIRICAL STUDY OF THE INTERCULTURAL COMPETENCIES
OF FUTURE EMPLOYEES OF THE MINISTRY OF INTERNAL AFFAIRS

Summary. This article analyzes the theoretical and empirical aspects of intercultural competence among future
employees of the Ministry of Internal Affairs. Intercultural competence refers to the ability to interact effectively
with representatives of different cultures and constitutes an essential component of professional training. The study
was conducted on a sample of 210 students from the “Stefan cel Mare” Academy of the Ministry of Internal Affairs of
the Republic of Moldova using the “Integrative Questionnaire of Intercultural Competence.” The results revealed high
levels of intercultural stability and intercultural interest, demonstrating the respondents’ openness to intercultural
communication and their ability to adapt to multicultural environments. The research confirms the importance of
developing intercultural competence in order to enhance professional interaction and prevent conflict situations.

Keywords: intercultural competence, intercultural communication, cultural diversity, future employees of the
Ministry of Internal Affairs, professional interaction, intercultural adaptation, intercultural stability, intercultu-
ral interest, multicultural environment, conflict prevention.

Introducere. In contextul proceselor contem-
porane de globalizare si al dezvoltarii accelerate a
relatiilor internationale, formarea si dezvoltarea
competentei interculturale devin tot mai impor-
tante, aceasta conturandu-se ca un element indis-
pensabil atat in viata cotidiand, cat si In exercita-
rea activitatilor profesionale. Dezvoltarea relatiilor
internationale, a turismului, a mobilitatii academice
si a tehnologiilor informationale intensifica interac-
tiunea dintre reprezentantii diferitelor culturi, ceea

ce presupune o pregatire adecvata pentru integra-
rea si functionarea eficienta intr-un mediu multina-
tional si multicultural.

In acest context, competenta interculturald se
contureaza ca o competenta complexd, a carei for-
mare se reflecta in realizarea eficienta si adec-
vata a dialogului intercultural si In disponibilita-
tea individului de a constientiza, accepta si integra
modele culturale diferite de cele proprii [1, p. 366].
Astfel, formarea competentei interculturale consti-

UNIVERS PEDAGOGIC+Nr. 3 (91) 2026

69



MANEGEMENT EDUCATIONAL SI LEADERSHIP

tuie premisa inter-relationdrii umane eficiente si
este sustinutd de un ansamblu de abilitati esenti-
ale pentru comunicarea in contexte interculturale,
precum: empatia, flexibilitatea si supletea compor-
tamentald, ascultarea activa, capacitatea de a inspira
respect, acceptarea relativitatii propriilor perceptii
si cunostinte, precum si toleranta fata de ambigui-
tate si incertitudine [4, p. 4].

In vederea realizirii obiectivului propus, in pre-
zentul demers stiintific au fost aplicate o serie de
metode, printre care: metoda logica, istorica, siste-
mica, cantitativa si comparativa.

Discutii. Metode aplicate si rezultate. Com-
petenta interculturald, in sens larg, este definita ca
abilitatea unei persoane de a interactiona eficient
cu reprezentanti ai diferitelor culturi si de a func-
tiona adecvat in contexte culturale variate [10]. Cu
alte cuvinte, aceasta reflecta capacitatea individului
de a se adapta si de a comunica productiv in conditi-
ile diversitatii culturale.

Competenta interculturald, la randul sau, repre-
zintd un sistem structurat de cunostinte, abilitati,
valori si atitudini comportamentale, care asigura
o interactiune eficientd cu reprezentantii altor cul-
turi, nationalitati si etnii [7]. Potrivit lui M. Byram
[2], competenta interculturala nu presupune doar
stapanirea unei limbi straine, ci si capacitatea de a
intelege particularitatile culturale, normele si valo-
rile altor popoare. O contributie semnificativa la
studiul interactiunii interculturale a avut-o E.T. Hall
[5], care a analizat influenta culturii asupra comuni-
carii si comportamentului uman.

De asemenea, teoria dimensiunilor culturale ela-
borata de G. Hofstede [6] a evidentiat particularita-
tile culturilor nationale si impactul acestora asupra
proceselor de interactiune sociala.

In conditiile contemporane, competenta inter-
culturala capata o importanta deosebita in activita-
tea profesionala a specialistilor din diverse dome-
nii, inclusiv educatie, turism, relatii internationale si
ordine publica. Pentru angajatii Ministerului Aface-
rilor Interne, dezvoltarea acestei competente repre-
zintd o conditie esentiald pentru interactiunea efi-
cientd cu cetatenii strdini, prevenirea conflictelor
interetnice si asigurarea securitatii publice intr-un
mediu multicultural si multinational.

Republica Moldova este un stat multinational,
ceea ce determind necesitatea unei interactiuni
constructive intre reprezentantii diferitelor culturi
si etnii. In acest context, formarea personalititii in
cadrul relatiilor interetnice si dezvoltarea culturii

interactiunii interpersonale devin sarcini actuale,
intrucat acestea reprezinta fundamentul care face
posibil un dialog eficient si constructiv intre oameni.

Dialogul intercultural poate fi definit ca un
schimb deschis si respectuos de opinii intre indivizi
si grupuri apartinand unor medii etnice, culturale,
religioase si lingvistice diferite, bazat pe Intelegere
si respect reciproc [8, p. 7].

Potrivit teoriei lui J. Turner [9], perceptia inter-
grupala se bazeaza pe procesele de categorizare
sociala, care contribuie la formarea identitatii
etnice. In acest context, eficienta activititii perso-
nalului din organele de drept nu este determinata
doar de competentele profesionale, ci si de nivelul
competentei etnoculturale, care presupune intele-
gerea si acceptarea valorilor altor culturi si natio-
nalitati.

Reiesind din cele expuse, competenta intercultu-
rala reprezintd un element-cheie al pregatirii profe-
sionale a viitorilor angajati ai Ministerului Afacerilor
Interne, intrucat activitatea acestora se desfasoara
in conditii sociale si culturale diverse. Aceasta asi-
gura o interactiune eficienta cu reprezentantii dife-
ritelor grupuri etnice, contribuie la prevenirea situ-
atiilor conflictuale si sporeste calitatea interventiei
profesionale In medii interculturale.

Astfel, studiul competentei interculturale are o
importanta teoretica si practica semnificativa, deoa-
rece contribuie la imbunatatirea pregatirii profesi-
onale a specialistilor si la cresterea eficientei inter-
actiunii dintre reprezentantii diferitelor culturi in
societatea contemporana.

In scopul studierii capacitatii studentilor Acade-
miei ,Stefan cel Mare” (viitori angajati ai MAI) de a
functiona eficient in comunicarea cu reprezentanti
ai diferitelor culturi si in diverse medii culturale, a
fost utilizat ,Chestionarul integrativ al competentei
interculturale” elaborat de autorul O.E. Huhlaev s.a.,
in anul 2021 [12, p.71].

Metoda contine patru subscale: ,Stabilitatea
interculturald” (caracteristicile individuale de per-
sonalitate, care 1i permit unei persoane sa reziste
in situatii stresante de comunicare interculturala),
JInteresul intercultural” (dorinta de a comunica cu
oameni din alte culturi, interesul pentru cultura si
diferentele culturale), ,Lipsa etnocentrismului” (o
atitudine de respect si acceptare a diversitatii cul-
turale) si ,Gestionarea interactiunii interculturale”
(detinerea unei game largi de abilitati de comuni-
care, importante in interactiunea interculturala).
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Descrierea esantionului de cercetare. Esantionul
cercetdrii experimentale constatative a fost format
din 210 subiecti.., cu varste cuprinse intre 18-24
ani. Statut social - studentii ai institutiei de Tnvata-
mant superior Academia ,Stefan cel Mare” a MAI
al Republicii Moldova. Nationalitatea - cetateni ai
Republicii Moldova. Studiul a fost realizat in confor-
mitate cu cerintele etice.

Respondentilor li s-a propus sa raspunda la 18
intrebari despre interactiunea lor cu oamenii din
alte culturi. Aceste persoane pot fi: straini, persoane
de alte nationalitati si/ sau grupuri etnice.

In scopul prelucrarii datelor statistice a fost utili-
zat programul statistic SPSS 25.0.

Pe baza rezultatelor prelucrarii statistice a ras-
punsurilor respondentilor (Tabelul 1) au fost identi-
ficate scoruri ridicate la scalele ,Stabilitate intercul-
turala” (M=4,32, SD=0,83) si ,Interes intercultural”
(M=4,16, SD=0,77), iar cel mai mic scor a fost Inre-
gistrat la scala ,Gestionarea interactiunii intercultu-
rale” (M=3,77, SD=0,67).

Tabelul 1. Indicatorii statistici descriptivi
ai competentei interculturale

pentru intregul esantion

Scala M SD
Stabilitate interculturala 4.32 0,83
Interes intercultural 4,16 0,77
Lipsa etnocentrismului 4,06 0,77
Gestionarea interactiunii 3,77 0,67
interculturale

,Stabilitatea interculturald” se caracterizeaza
prin particularitati individuale ale persoanei, care
ii permit sa fie rezistenta la situatii stresante in

comunicarea interculturala. ,Interesul intercultu-
ral” se caracterizeaza printr-o dorinta de a comu-
nica cu oameni din alte culturi si un interes pentru
diferentele culturale [12, p.77]. Oamenii care mani-
festd interes pentru alte grupuri culturale au reali-
zdri mai mari, atat la nivel academic, cat si la locul
de munca [11, p.71].

Scorurile ridicate la aceste scale demonstreaza o
combinatie intre atitudinea pozitiva fata de comuni-
carea interculturala si rezistenta la stres in interac-
tiunea interculturala [12, p.84].

Date similare au fost evidentiate de cercetatoa-
rea autohtona I. Caunenco [11, p.71], care a stu-
diat relatiile interculturale ale tinerilor din Repu-
blica Moldova, unde au fost relevati indicatori inalti
pentru interesul intercultural.

Concluzii. Stabilitatea interculturald si intere-
sul intercultural reprezinta componente impor-
tante ale competentei sociale si profesionale a vii-
torilor angajati ai Ministerului Afacerilor Interne.
Avand In vedere ca Republica Moldova este un stat
multinational, angajatii MAI interactioneaza zilnic
cu reprezentantii diferitelor culturi, grupuri etnice
si comunitati nationale, ceea ce necesita abilitati de
comunicare dezvoltate, toleranta si capacitatea de
adaptare la diverse contexte sociale [3, p. 112].

In acest sens, dezvoltarea competentei intercul-
turale contribuie la prevenirea situatiilor conflictu-
ale, la imbunatatirea calitatii interactiunii cu cetate-
nii si la consolidarea Increderii publice In organele
de drept. Totodatd, aceasta asigura o reactie mai efi-
cientd in situatii care impun luarea in considerare
a particularitatilor culturale si manifestarea respec-
tului fata de diversitate.

REFERINTE BIBLIOGRAFICE:

1. ANDRIOAIE A. M. Formarea competentei interculturale din
perspectivda europeand. In: Materialele Conferintei stiintifice
studentesti cu participare internationald. Editia LXXI. Chisinau,
Universitatea de Stat din Tiraspol, 20 aprilie 2022. pp.364-371.

ISBN 978-9975-76-394-3.

2. BYRAM M., NICHOLS A., STEVENS D. Developing intercultural

competence in practice.

Disponibil la:

https://www.scribd.

com/document/492473740/BYRAM-NICHOLS-STEVENS-
DEVELOPING-INTERCULTURAL-COMPETENCE-IN-PRACTICE.

3. CHIRITA O. Formarea constiintei patriotice a tinerilor in conditiile
societdtii in tranzitie. Aspecte psihosociale. Studiu monografic.
Chisinau, 2025. 197 p. ISBN 978-9975-170-31-4.

4. DOROBANTU-DINA R. G. Formarea competentei interculturale a
elevilor din clasele gimnaziale. Rezumatul tezei de doctor in stiinte
ale educatiei. Chisinau, 2023. 36 p.

UNIVERS PEDAGOGIC+Nr. 3 (91) 2026

71



MANEGEMENT EDUCATIONAL SI LEADERSHIP

72

10.

11.

12.

HALL E. T. Beyond Culture. Anchor Books, 1989. Disponibil la:
https://monoskop.org/images/6/60/Hall_Edward_T_Beyond_
Culture.pdf.

HOFSTEDE G. Dimensionalizing Cultures: The Hofstede Model in
Context, 2011. Disponibil la: https://scholarworks.gvsu.edu/cgi/
viewcontent.cgi?article=1014&context=orpc

Intercultural Competences. UNESCO. France, 2013. Disponibil:
https://unesdoc.unesco.org/ark: /48223 /pf0000219768.
MIHAIESCU 0., PUTINEANU D., TULAC, D. Ghid practic de activitdti
interculturale. Bucuresti, 2021. 88 p. Disponibil la: https://
asociatiaproetnica.ro/wp-content/uploads/2021/11/ghid_
practic_tipar.pdf.

TURNER J. C., TAJFEL H. The Social Identity Theory of Intergroup
Behavior. In: Political psychology: Key readings. Disponibil la:
https://christosaioannou.com/Tajfel%20and%20Turner%z20
1986.pdf.

WHALEY A. L., DAVIS K. E. Cultural competence and evidence-based
practice in mental health services: a complementary perspective.
American Psychologist, 62 (6), 2007. pp. 563-574.

KAYHEHKO W.U. Hccaedosanue medxcKysomypHbiX omHoweHull
M0/100€xcu 8 cumyayuu HeonpedeaénHocmu. In: Traditii si procese
etnice. Editia a 3-a. Materialele simpozionului, 31 martie 2022.
Chisinau: ,Notograf Prim”, 2022, p. 71. ISBN 978-9975-84-157-3.
XYXJIAEB O.E,,TPULIEHKO B.B.,, MAKAPYYK A.B. u ap. Pazpabomka
u adanmayusi  Memoduku  «HHmMezpamugHbIli  ONPOCHUK
MeXNCKyAbmypHoll komnemeumuocmuy. B: Ilcuxosnorus. KypHan
Bricmiei mkoJsibl 5SKOHOMUKHU. 2021, Ne 1, Tom 18, c. 71. ISSN 1813-
8691.

Receptionat: 02.06.2026
Publicat: 21.09.2026

UNIVERS PEDAGOGIC *Nr. 3 (91) 2026



MANEGEMENT EDUCATIONAL SI LEADERSHIP

https://doi.org/10.52387/1811-5470.2026.3.09
CZU: 37.01/.015/.091:004.8+159.9:331

LEADERSHIP-UL EDUCATIONAL IN ERA INTELIGENTEI ARTIFICIALE:
INOVARE, CULTURA ORGANIZATIONALA SI TRANSFORMARE DIGITALA

Andrei GALBENU,

doctorand, Scoala Doctorala Stiinte ale Educatiei

Universitatea Pedagogica de Stat ,lon Creanga”, Chisinau, RM,
profesor, Liceul Teoretic ,Traian Lalescu”, Branesti, [Ifov, Romania
ORCID: 0009-0000-1850-2533

E-mail: andrei.galbenu@gmail.com

Rezumat. Articolul analizeazd, dintr-o perspectivd teoreticd si praxiologicd, rolul leadership-ului educational in
integrarea inteligentei artificiale (IA) in organizatia scolard, in contextul transformdrii digitale accelerate. Pe baza
unei sinteze critice a literaturii de specialitate, incluzand studii recente privind inovarea educationald, modelele de
integrare tehnologicd, tipologiile culturii organizationale si rapoartele internationale, articolul identificd principa-
lele conditii si bariere ale integrdrii 1A si analizeazd profilul liderului scolar care faciliteazd inovarea. Se propune
un cadru conceptual general, format din cinci dimensiuni interdependente ale leadership-ului pentru integrarea
IA: viziune si strategie, culturd organizationald inovatoare, dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice, resurse
si infrastructurd, monitorizare, evaluare §i eticd. Se evidentiazd cd leadership-ul actioneazd ca factor integrator si
catalizator, iar profilul liderului inovator include deschidere spre schimbare, competente digitale si emotionale si
capacitatea de a crea o culturd a increderii i a experimentdrii.

Cuvinte-cheie: leadership educational, inteligentd artificiald, culturd organizationald, inovare scolard, inte-
grare tehnologicd, profilul liderului.

EDUCATIONAL LEADERSHIP IN THE ERA OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE:
INNOVATION, ORGANIZATIONAL CULTURE AND DIGITAL TRANSFORMATION

Summary. This paper examines, from theoretical and praxiological perspectives, the role of educational leadership
in integrating artificial intelligence (Al) into school organizations in the context of accelerated digital transforma-
tion. Based on a critical synthesis of the literature, including recent studies on educational innovation, technology
integration models, typologies of organizational culture, and international reports, the article identifies the main
conditions and barriers to Al integration and analyzes the profile of the school leader who facilitates innovation.
It proposes a general conceptual framework consisting of five interdependent dimensions of leadership for Al inte-
gration: vision and strategy, innovative organizational culture, professional development of teachers, resources and
infrastructure, monitoring, evaluation and ethics. Leadership acts as an integrating and catalyzing factor, and the
profile of the innovative leader includes openness to change, digital and emotional competencies, and the ability to
create a culture of trust and experimentation.

Keywords: educational leadership, artificial intelligence, organizational culture, school innovation, technology
integration, leader profile.

Introducere. Accelerarea digitalizarii in educa-
tie, amplificata de pandemia COVID-19 si de apari-
tia inteligentei artificiale generative, a creat o pre-
siune fara precedent asupra scolilor de a se adapta
si inova [6], [8]. Inteligenta artificiala promite per-
sonalizarea invatarii, eficientizarea sarcinilor admi-
nistrative si sprijinirea creativitatii didactice [2].
Cu toate acestea, numeroase scoli raspund haotic,
instrumentele IA fiind utilizate sporadic, fara o stra-

tegie clarg, iar profesorii se pot simti nepregatiti si
nesprijiniti [14].

Literatura de specialitate a acordat o atentie
considerabila competentelor digitale ale cadrelor
didactice, modelelor de integrare a tehnologiei sau
aspectelor etice ale IA [12]. In mod surprinzitor,
rolul leadership-ului educational in acest proces a
fost mai putin explorat sistematic, desi cercetarile
clasice si recente despre inovarea scolara arata ca
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succesul oricarei schimbari majore depinde de vizi-
unea, implicarea si sprijinul conducerii [3], [10].

Prezentul articol isi propune sa analizeze, din-
tr-o perspectiva teoreticd, modul in care leader-
ship-ul educational si cultura organizationald pot
facilita sau bloca integrarea IA in scoald, cu accent
pe profilul liderului inovator. Obiectivele fac referire
la identificarea conditiilor organizationale si a bari-
erelor, analizarea stilurilor de leadership favorabile
inovarii si propunerea unui cadru conceptual gene-
ral care sa ghideze actiunea liderilor scolari.

Discutii. Fundamentarea teoretica:

inovare, modele tehnologice si cultura

organizationala

Inovarea educationala: clarificari conceptu-
ale. Inovarea educationald reprezinta un domeniu
central in intelegerea schimbarii in scoli. Cerceta-
rile in domeniu arata ca inovarea nu se reduce la
introducerea unor instrumente tehnologice, ci pre-
supune o schimbare intentionatd, planificata si sus-
tenabild a practicilor pedagogice si manageriale,
avand ca scop Imbunatdtirea rezultatelor Tnvatarii
[3]. Teoria difuzarii inovatiilor distinge cinci cate-
gorii de adoptatori: inovatori, adoptatori timpurii,
majoritatea timpurie, majoritatea tarzie si intarzi-
atii, subliniind ca liderii trebuie sa identifice si sa
sprijine inovatorii pentru a crea un efect de con-
tagiune pozitiva [10]. Inovarea nu este, asadar, un
eveniment, ci un proces complex, in care implica-
rea cadrelor didactice este la fel de importanta ca
si resursele materiale [3]. O inovatie devine reala
doar atunci cand ajunge la nivelul practicii educati-
onale concrete, iar succesul ei depinde de capacita-
tea liderilor de a crea conditiile pentru ca profesorii
sa devina agenti ai schimbarii.

Modele de integrare a tehnologiei: de la TIC la
IA. Inainte de a analiza specificul integririi IA, este
util sa fie reamintite lectiile din domeniul integra-
rii tehnologiei informationale si a comunicatiilor
(TIC). Modelul TPACK (Technological Pedagogical
Content Knowledge) subliniazad ca un profesor efi-
cient in era digitala trebuie sa posede cunostinte de
specialitate, pedagogice si tehnologice, precum si
competente 1n intersectia acestor trei domenii [7].
Un profesor nu poate integra eficient tehnologia in
clasa daca nu intelege cum aceasta se raporteaza la
disciplina sa si la metodele sale de predare. Modelul
SAMR (Substitution, Augmentation, Modification,
Redefinition) diferentiaza Intre o utilizare a teh-
nologiei care doar ,imbunatateste” o sarcina exis-
tentd si una care o ,transforma” profund, ducand

la noi modele de predare si Invatare [9]. O menti-
une speciala meritd Instruirea Asistata de Calcula-
tor (IAC). Desi nu este un model de integrare a teh-
nologiei in sensul conceptual al TPACK sau SAMR,
IAC reprezinta fundamentul pe care s-au construit
ulterior sistemele inteligente de Invatare. IAC pre-
supune utilizarea computerului pentru a transmite
continut educational, a oferi exercitii si simulari si
a evalua raspunsurile elevilor, Intr-o logica secven-
tiald, de tip ,ramificat”. In esentd, IAC a demonstrat
cd masinile pot prelua o parte din sarcina de instru-
ire, eliberand profesorul pentru activitati cu valoare
addugata ridicatd, cum ar fi interactiunea individu-
ala cu elevii sau proiectarea unor activitati creative.
Lectiile invatate din IAC, necesitatea formarii cadre-
lor didactice, rezistenta la schimbare, importanta
suportului tehnic, raman actuale si in era IA [6], [2].

Cultura organizationala: definitii, tipologii
si relevanta pentru inovare. Cultura organizatio-
nala reprezinta unul dintre cei mai importanti fac-
tori In stimularea inovarii [11]. Definita ca ansam-
blul valorilor, credintelor, normelor, simbolurilor si
ritualurilor impartasite de membrii unei organiza-
tii, cultura ofera un cadru de referinta pentru com-
portamente si decizii. Ea este, In esentd, ,softwa-
re-ul mental” al organizatiei, un set de presupozitii
tacite care ghideazi actiunile membrilor si. In lite-
ratura de specialitate, cultura organizationala este
definita ca modelul de asteptari de baza pe care un
grup l-a inventat, descoperit sau dezvoltat in rezol-
varea problemelor de adaptare externa si integrare
internd. Bazele culturii organizationale se afld in
cultura nationald, dar fiecare organizatie dezvolts,
in timp, un profil cultural specific.

Handy distinge patru tipuri de cultura organiza-
tionala: cultura de tip Putere (control centralizat la
nivelul unui grup restrans, decizii rapide, dar depen-
denta mare de lider), cultura de tip Rol (ierarhie si
reguli stricte, predictibilitate, dar birocratie exce-
sivd), cultura de tip Sarcinad (orientare spre soluti-
onarea problemelor, flexibilitate, echipe formate
ad-hoc) si cultura de tip Persoana (centrata pe indi-
vid, rar intalnita in scoli) [4]. Modelul CVF (Compe-
ting Values Framework) plaseaza culturile pe doua
dimensiuni: flexibilitate vs. stabilitate si focus intern
vs. extern, generand patru cadrane: clan (familial,
colaborativ), adhocracy (dinamic, antreprenorial),
ierarhie (structurat, formal) si piata (orientat spre
rezultate si competitie) [1] .

Pentru scoli, Hargreaves identifica patru culturi
profesionale ale cadrelor didactice, fiecare cu impli-
catii diferite pentru inovare [5]:
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e Individualismul: profesorii lucreaza izolat,
in salile de clasa inchise, evitand atat spriji-
nul, cat si feedbackul. Acest model ofera con-
fort si autonomie, dar impiedica schimbul de
bune practici si coeziunea la nivelul scolii;

e Colaborarea: profesorii aleg spontan si
voluntar sa lucreze Impreund, impartasind
materiale, observandu-si reciproc orele si
reflectand impreuna. Aceasta este forma cea
mai productiva pentru inovare;

e Colegialitatea artificiala: colaborarea este
impusa de conducere, cu intalniri fixe si teme
prestabilite, ceea ce duce adesea la resenti-
mente si la o simulare a colaborarii, nu la o
autentica munca in echipa;

e Balcanizarea: profesorii se organizeaza in
subgrupuri Inchise (de exemplu, pe departa-
mente sau pe cicluri de Invatamant), cu loia-
litate puternica fata de grup si competitie
intre grupuri. Aceasta fragmenteaza scoala si
impiedica o viziune unitard asupra inovarii.

Dintre aceste patru tipologii, individualismul si

balcanizarea sunt frecvent Intalnite in scolile tradi-
tionale si reprezinta bariere semnificative in calea
integrarii inovatiilor, inclusiv a 1A [14].

Inteligenta artificiala in educatie:

oportunitati, provocari

si recomandari internationale

Oportunitati si provocari ale IA in educa-

tie. Studiile recente privind aplicarea IA 1n educa-
tie evidentiaza multiple oportunitati, dar si pro-
vocari semnificative. Cercetdrile sistematice arata
ca IA a fost adoptata pe scara larga in trei domenii
majore. In administratie, IA automatizeazi proce-
sele de notare si feedback, reducand timpul petre-
cut de profesori cu sarcini repetitive si permitan-
du-le sa se concentreze pe activitdti cu valoare
adaugata ridicata. Sistemele inteligente pot verifica
teme, detecta plagiatul si oferi sugestii de imbuna-
titire. In instruire, sistemele de tutorat inteligent
(ITS) ofera feedback individualizat, se adapteaza la
nivelul de cunostinte al elevului si pot simula con-
versatii sau scenarii complexe. Platformele adaptive
ajusteaza dificultatea exercitiilor in functie de per-
formanta elevului. In invitare, IA permite persona-
lizarea continutului, crearea de materiale adaptate
nevoilor fiecarui elev si oferirea de suport imediat,
inclusiv pentru elevi cu cerinte educationale spe-
ciale[6], [2]. Printre beneficiile utilizarii IA n edu-
catie se numara: eficientizarea sarcinilor adminis-
trative, feedbackul imediat si personalizat pentru

elevi, posibilitatea de a adapta ritmul si dificultatea
invatarii la nevoile individuale, crearea de materi-
ale educationale diverse (texte, imagini, simulari)
si cresterea accesibilitatii pentru elevi cu dizabili-
tati sau din comunitati izolate [8]. Cu toate acestea,
provocarile sunt la fel de semnificative. Lipsa com-
petentelor digitale ale cadrelor didactice este una
dintre barierele majore - multi profesori nu au fost
formati sa utilizeze 1A In mod pedagogic. Riscurile
etice includ confidentialitatea datelor elevilor, par-
tinirea algoritmica (algoritmi care discrimineaza
anumite grupuri de elevi), transparenta redusa a
deciziilor luate de IA si posibilitatea ca IA sa fie uti-
lizata pentru a supraveghea sau controla elevii in
loc sa 1i sprijine. Dependenta excesiva de tehnologie
poate duce la diminuarea gandirii critice si a crea-
tivitatii elevilor. Inechitatea accesului: scolile din
mediul rural sau cu resurse reduse nu beneficiaza
de aceleasi oportunitati tehnologice, ceea ce poate
amplifica decalajele existente [14], [12] .

La nivel international, exista un consens tot mai
larg cu privire la necesitatea unor cadre etice si poli-
tici clare pentru integrarea IA in educatie. UNESCO
subliniaza ca IA are potentialul de a accelera pro-
gresul, dar acest beneficiu este conditionat de exis-
tenta unor politici si strategii adecvate [12]. OECD
analizeaza modul in care tehnologiile inteligente,
in special 1A, transforma atat sala de clasa, cat si
managementul sistemelor educationale. Volumul
abordeaza subiecte precum personalizarea preda-
rii prin sisteme hibride om-IA, utilizarea analizei
invatarii pentru managementul scolar si potenti-
alul noilor tehnologii de a sprijini inovarea educa-
tionala. OECD vede in IA o modalitate puternica de
a face pasi noi catre masurarea, intelegerea si pro-
iectarea unor scenarii educationale inovatoare [8].
U.S. Department of Education propune patru fun-
damente pentru etica si echitatea in utilizarea IA in
educatie: (1) centrarea pe oameni (deciziile impor-
tante trebuie sa ramana in sarcina factorului uman);
(2) promovarea echitatii (1A nu trebuie sa ampli-
fice decalajele existente, ci sa contribuie la reduce-
rea lor); (3) asigurarea sigurantei, eticii si eficaci-
tatii (respectarea standardelor clare de securitate a
datelor si de eficacitate pedagogica); (4) promova-
rea transparentei (intelegerea functionarii siste-
melor [A). O cerinta esentiala care traverseaza toate
aceste fundamente este conceptul de ,human in the
loop”, prin care oamenii trebuie sa fie mereu impli-
cati In verificarea si validarea deciziilor automate,
mai ales atunci cand acestea au consecinte asupra
parcursului educational al elevilor [13].
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Leadership-ul educational si inovarea prin IA:
profilul liderului deschis spre schimbare

Leadership-ul ca factor determinant al inova-
rii. Studiile ample realizate in ultimii ani pe esanti-
oane reprezentative de cadre didactice au identifi-
cat sprijinul echipelor de conducere drept cel mai
important facilitator al inovarii educationale, urmat
de acompanierea profesorilor si de existenta unei
administratii de sprijin [14]. Pe de alta parte, prin-
cipalele bariere in calea inovarii sunt administra-
tia obstructiva, sarcina birocratica excesiva si con-
flictele cu familiile. Aceste constatari demonstreaza
ca leadership-ul nu este doar un factor de sprijin, ci
unul determinant pentru succesul inovarii. Scolile
care au lideri ce cred 1n inovare, comunica aceasta
viziune si creeaza structuri de suport obtin rezul-
tate semnificativ mai bune decat cele in care condu-
cerea este pasiva sau obstructiva [3], [10].

Cercetarile In domeniul leadership-ului transfor-
mational aratd ca acest stil este bazat pe viziune,
inspiratie, stimulare intelectuala si sprijin individu-
alizat, are un impact semnificativ asupra motivatiei
si angajamentului cadrelor didactice. Liderii trans-
formationali nu se limiteaza la a gestiona resur-
sele si a verifica Indeplinirea sarcinilor; ei creeaza
un sens al misiunii, incurajeaza gandirea critica si
ofera sprijin personalizat fiecirui cadru didactic. In
contextul integrarii [A, acest stil de leadership este
esential pentru a crea un climat de incredere, in care
profesorii sa experimenteze fara teama de esec. De
asemenea, leadership-ul distribuit, In care responsa-
bilitatile de conducere nu sunt doar ale directorului,
ci sunt impartite intre mai multi actori, este deose-
bit de relevant pentru integrarea IA. Niciun lider nu
poate detine toate competentele tehnice si pedago-
gice necesare. Un model distribuit creeaza o echipa
de inovare digitala, incurajeaza profesorii entuziasti
sa devina modele pentru colegi si permite ca deci-
ziile legate de tehnologie sa fie luate la nivelul cate-
drelor, nu doar de la nivelul superior.

Profilul liderului scolar care integreaza IA.

Un posibil profil al liderului inovator in era 1A
poate fi caracterizat prin urmatoarele sase trasaturi
esentiale:

e Viziune strategicd si deschidere spre schim-
bare. Liderul nu se limiteaza la gestionarea
rutinei, ci formuleaza o viziune clara privind
rolul IA In Tmbunatatirea Invatarii si a efici-
entei organizationale. Este un agent al schim-
barii care anticipeaza tendintele si pregateste
scoala pentru viitor;

o (Competente digitale si alfabetizare IA. Liderul
trebuie sa inteleaga elementele de baza ale 1A
(cum functioneaza, ce limite are, ce riscuri etice
implica) pentru a putea lua decizii informate si
a modela comportamentul profesorilor;

e [nteligentd emotionald si abilitdti de comuni-
care. Integrarea IA genereaza temeri legitime.
Liderul trebuie sa gestioneze aceste emotii, sa
creeze un climat psihologic sigur si sa comu-
nice deschis atat beneficiile, cat si riscurile;

e (apacitatea de a construi o culturd a increde-
rii si a experimentdrii. Profesorii nu vor folosi
A daca se tem de sanctiuni. Liderul trebuie sa
promoveze o culturd in care esecul construc-
tiv este acceptat, iar invatarea continua este
recompensata;

e Abilitatea de a distribui leadershipul si de a
implica profesorii in decizii. Integrarea IA nu
poate fiimpusa de sus; profesorii trebuie sa fie
coautori ai schimbarii. Liderul creeaza echipe
de inovare digitald si Incurajeaza comunitati
de practica;

e (Gdndire sistemicd si orientare spre sustena-
bilitate. Liderul nu vede IA ca pe un proiect
izolat, ci ca pe o componentad a unei strate-
gii mai ample de dezvoltare organizationalg,
acordand atentie tuturor dimensiunilor pre-
zentate mai jos.

Lanivel de management, liderul inovator: include
integrarea IA in planul de dezvoltare institutionals,
cu obiective masurabile si alocari bugetare clare;
creeaza structuri de suport (comisii mixte, labo-
ratoare de inovare, parteneriate cu universitati);
monitorizeaza impactul utilizarii IA asupra echitatii
si a rezultatelor elevilor, intervenind prompt cand
apar efecte nedorite [13].

La nivel de proces didactic, liderul inovator:
incurajeaza si modeleaza utilizarea pedagogica a
[A; organizeaza formare continua pentru profesori,
nu doar tehnic3, ci si etica si metodologica; creeaza
spatii de reflectie si schimb de bune practici (comu-
nitati de practicd, ateliere, mentorat intre colegi);
asigura timp si resurse pentru ca profesorii sa poata
experimenta si integra A in lectiile lor fara supraso-
licitare [6], [14], [12].

Cadrul conceptual general: cinci dimensiuni
ale leadership-ului pentru integrarea IA. Pe baza
sintezei literaturii, se propune un cadru conceptual
general, format din cinci dimensiuni interdepen-
dente, in care leadership-ul actioneaza ca element
central si integrator [14], [3], [13]:
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Dimensiunea 1: Viziune si strategie. Lide-
rul formuleaza si comunica o viziune clara privind
rolul IA 1n scoala si o transpune intr-un plan stra-
tegic cu termene, responsabilitati si indicatori de
succes. Fara o viziune asumatd, eforturile raman
fragmentate;

Dimensiunea 2: Cultura organizationala ino-
vatoare. Liderul promoveaza deschiderea spre nou,
experimentarea, asumarea riscului calculat si cola-
borarea, contracarand individualismul si balcaniza-
rea, care fragmenteaza scoala. O cultura inovatoare
este cea In care profesorii nu se tem sa cearad ajutor,
sa Tmpartaseascd esecurile si sa Invete unii de
la altii;

Dimensiunea 3: Dezvoltarea profesionala a
cadrelor didactice. Liderul asigura formare con-
tinua 1n integrarea pedagogica a IA, etica, prompt
engineering si gandire criticd. Formarea nu se
reduce la cursuri teoretice, ci include ateliere prac-
tice, mentorat si schimburi de experient3;

Dimensiunea 4: Resurse si infrastructura.
Liderul aloca buget pentru hardware (calculatoare,
tablete), software (licente pentru platforme IA),
acces la internet de mare viteza si suport tehnic.
Resursele sunt distribuite echitabil, nu doar in cla-
sele demonstrative;

Dimensiunea 5: Monitorizare, evaluare si
etica. Liderul stabileste indicatori de succes (de
exemplu, frecventa utilizarii IA de catre profesori,
perceptiile elevilor, impactul asupra rezultatelor
scolare, aparitia unor efecte nedorite), colecteaza
date In mod sistematic si creeaza politici interne
pentru utilizarea responsabila a IA, inclusiv protec-
tia datelor personale si prevenirea partinirii algorit-
mice. Aceste politici sunt discutate cu profesorii si
parintii si sunt revizuite periodic.

Cadrul conceptual propus se aliniazd cu teori-
ile clasice ale leadership-ului transformational si
distribuit, dar aduce un aport original prin centra-
lizarea explicita a profilului liderului inovator si a
rolului culturii organizationale. Spre deosebire de
modelele care se concentreaza exclusiv pe compe-
tentele individuale ale liderului, cadrul propus sub-
liniaza ca liderul actioneaza intotdeauna Intr-un

context cultural specific, care poate amplifica sau
diminua eforturile sale.

Studiile recente indica faptul ca motivatia intrin-
secd este un predictor semnificativ al creativitatii
si inovarii, iar liderii trebuie sa cultive un climat in
care profesorii se simt autonomi, apreciati si incura-
jati sa initieze proiecte personale. Profesorii impli-
cati in proiecte inovatoare au un profil specific: sunt
mai critici la adresa programelor scolare pe care le
considera prea incarcate si rigide, accepta mai usor
ideile elevilor, folosesc mai frecvent tehnologia in
lectii, dar, In acelasi timp, considera ca scolile lor
sunt mai putin tolerante la greseli si pun un accent
excesiv pe disciplind. Acest profil al profesorului
inovator impune liderilor sa creeze un mediu mai
permisiv, In care experimentarea este incurajatd, iar
greselile sunt privite ca oportunitati de invatare, nu
ca motive de sanctionare.

Diferentele generationale reprezinta o alta
nuanta importantd. Elevii din Generatia Z sunt
prima generatie care a crescut cu acces constant la
tehnologie digitald si social media, fiind mai des-
chisa catre IA decat profesorii din generatiile X si
Y. Aceasta diferenta generationald poate crea tensi-
uni Tn scoala: elevii considera ca profesorii sunt in
urma, iar profesorii considera ca elevii sunt naivi
in fata riscurilor IA. Liderii trebuie sa gestioneze
aceasta diferenta printr-o abordare nuantata, care
sa combine entuziasmul tinerilor cu experienta si
prudenta cadrelor didactice.

Concluzii. Integrarea inteligentei artificiale
in organizatia scolara nu este doar o chestiune de
dotare tehnica sau de initiativa individuald a unor
profesori entuziasti. Ea necesitd un leadership stra-
tegic, capabil sa creeze viziune, sa dezvolte o cultura
inovativa, sa asigure resurse si formare si sa moni-
torizeze impactul [3], [13]. Profilul liderului ino-
vator, cu deschidere spre schimbare, competente
digitale, inteligenta emotionald, capacitatea de a
distribui leadership-ul si de a construi o cultura a
increderii, este esential pentru succes [14], [5]. Arti-
colul a propus un cadru conceptual format din cinci
dimensiuni interdependente, care poate servi drept
instrument de diagnoza si actiune pentru liderii
educationali.
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Rezumat. Caracterizarea psihologicd si trdirea propriu-zisd a copildriei dezvdluie schimbdri insemnate, atdt pe
plan social, cat si afectiv. In perioada 3-6/7 ani toate trdirile afective insotesc manifestdrile copilului, dincolo de
habitatul ludic coordonat de cdtre adulti, in versiuni formale si/ sau honformale. Acestea ocupd un loc important in
viata copilului si exercitd o puternicd influentd asupra conduitei ludice. Formarea si modelarea capacitdtii prsco-
larilor de intelegere, de exprimare si de reglare a emotiilor de bazd (bucurie, tristete, fricd si furie), a abilitdtilor so-
ciale (de relationare pozitivd, empatie, negociere si de cooperare in cadrul unui microgrup ludic) reprezintd repere
ale proiectdrii si practicdrii unui management educational de calitate superioard.

Cuvinte-cheie: habitat ludic, joc de rol, managementul activitdtilor ludice, emotii de bazd, abilitdti de relatio-
nare.

EMOTIONAL AND EARLY PLAY HABITAT IN ROLE PLAY MANAGEMENT

Summary. The psychological characterization and actual experience of childhood reveal significant changes,
both socially and emotionally. During the period 3-6/7 years, all affective experiences accompany the child's
manifestations, beyond the playful habitat coordinated by adults, in formal and/or non-formal versions. They
occupy an important place in the child's life and exert a strong influence on playful behavior. The formation and
modeling of preschoolers' capacity to understand, express and regulate basic emotions (joy, sadness, fear and
anger), social skills (positive relationships, empathy, negotiation and cooperation within a playful microgroup)
represent landmarks in the design and practice of high-quality educational management.

Keywords: playful habitat, role-playing, management of playful activities, basic emotions, relationship skills

Introducre. Configurarea precoce a personali-
tatii educabilului a devenit In ultimii ani un subiect
investigat intens. Aceastd tendinta se explica prin
cresterea exponentiale a numarului de comporta-
mente problematice si/ sau dezadaptative manifes-
tate de catre prescolari. Majoritatea dintre acestia
sunt fie singuri si deprimatji, fie furiosi, nestapaniti,
impulsivi, agresivi fizic si verbal, constituind cazuri
aparte pentru gestionarea unei activitati educatio-
nale 1n gradinita de copii.

Potrivit teoriei dezvoltdrii psihosociale a lui E.
Erikson [1,2015], copilul aflat intre 3 si 6 ani traver-
seaza stadiul ,initiativa versus vinovatie”, etapa in
care isi dezvolta capacitatea de a actiona indepen-
dent si de a-si afirma dorintele. In aceastd perioads,
a ,de ce”-urilor, el manifesta dorinta de a explora si
de a initia activitati. Initiativa copilului este stimula-
ta prin joc, explorare si interactiune sociala, adultul
din proximitate constientizand repere de spontane-

itate, imaginatie bogata si expresivitate emotionala
accentuata.

Copilul traieste emotii puternice — bucurie, furie,
teama, gelozie - Insa capacitatea de autoreglare este
inca In formare. Stabilitatea emotionald depinde in
mare masura de relatiile de atasament dezvoltate in
familie si de aportul educatiei formale. ,Sub influen-
ta largirii relatiilor sociale ale copilului, dezvoltarea
lui psihica devine mai complexa, se formeaza trep-
tat trasaturile psihoindividuale, incep sa se puna
mai evident bazele personalitatii” [4, p. 168].

Cele mai prezente situatii problematice se rega-
sesc la cazurile de copii care ignorad unele reguli de
joc, in timiditatea si sustragerea acestora de la atri-
buirea de roluri si/ sau in cadrul unor competitii, in
izolare, certuri etc. In realitatea prezents, este vorba
despre o etiologie diversd, in cea mai mare parte ti-
nand de familie, si anume, lipsa modelelor pozitive
si/sau insuficienta/ absenta afectiunii.
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In stransa corelatie cu conceptul de sine se va
dezvolta o anumita imagine de sine a copilului, care
influenteaza decisiv atat procesul ludic, cat si (ulte-
rior) procesul de invatare.

La nivelul educatiei timpurii, copiilor de gradini-
ta trebuie sa li se ofere sprijin specializat pentru a-si
identifica emotiile negative, a le controla eficient, a
invata sa socializeze adecvat cu semenii de aceeasi
varsta, dar si cu adultii, prin jocul de rol.

Derularea activitatilor integrate specifice educa-
tiei timpurii, dar si alte tipuri de activitate, serves-
te acestor deziderate. In acest sens, propunem un
program educational tematic ,Eu si lumea din jurul
meu” pentru modelarea adecvata a acestor compor-
tamente.

Activitatea ludica si manifestarile prescola-
rului. Desi jocul ca activitate fundamentala la varsta
prescolaritatii nu are un scop bine definit, cu timpul,
chiar de la 4 ani, jocul dobandeste contur si clarita-
te, devenind tot mai organizat. Ca atare, In perioada
prescolard, jocul demonstreaza valente spectacu-
loase pentru dezvoltarea copilului [5].

Prezenta componentei sociale in jocul copilului
este legata de varsta acestuia si de capacitatea de
a intelege anumite evenimente. Astfel se justifica
posibilitatile reale de implementare a jocurilor de
rol, cu extinderea treptata a tematicii acestora, oda-
ta cu cresterea numarului de roluri In care poate fi
implicat prescolarul, alaturi de aprofundarea proce-
durilor de jucare a rolurilor. Importanta oricarui joc
de rol rezida in caracterul sau formativ, pentru toate
componentele motrice si psihice pe care prescolarul
le invatd treptat si le antreneaza intr-o forma inte-
grativa.

Jocul indeplineste multiple valente, relevant fi-
ind faptul cd, prin joc, copilul Invata sa socializeze,
sd interactioneze cu ceilalti, sa comunice si sa-si ex-
prime atitudinile si emotiile (5).

Desi continutul, forma jocului, modul de organi-
zare si coerenta acestuia sunt dependente de nivelul
dezvoltarii psihice si fizice a subiectilor, alte aspecte
ce tin de interrelationarea si cooperarea parteneri-
lor de joc, de respectarea regulilor si de motivatia
pentru reusita, pentru afirmarea competentelor
in activitate, reflecta trasaturi de personalitate. La
prescolar 1si fac astfel aparitia unele elemente lega-
te de reglajul psihic al comportamentului prin inter-
mediul vointei. Afectivitatea prescolarului ramane
incd legata de elementele concrete cu care vine in
contact, ceea ce 1i confera statutul de traire afectiva
situativa si instabila, fiind dependentd, in buna ma-

surd, de modificarile frecvente ale trebuintelor sale
si ale stimulilor declansatori.

Majoritatea jocurilor de rol in care sunt impli-
cati prescolarii contribuie la amplificarea trairilor
afective si marcheaza nota complexitatii intregului
plan afectiv, ce se afld intr-o continua expansiune.
Sentimentele asigura o mai mare stabilitate si dura-
bilitate trairilor afective, o relationare complexa si
adaptare la influentele habitatului ludic. Copiii care
frecventeaza gradinita stabilesc raporturi afective
diferentiate intre copil-parinti, copil-educatoare,
copil-colegi etc., ceea ce inseamna o evaluare corec-
ta a relatiilor interpersonale care faciliteaza adap-
tarea si perceperea apartenentei lor la familie si
colectivitate, percepere ce impune si conduite mo-
rale reglementate pe criterii mai mult sau mai putin
riguroase. Viata afectiva a copilului se nuanteaza si
se imbogateste continuu cu efecte care marcheaza
structurarea unui model stabil al afectivitatii pentru
varstele viitoare.

Jocul de rol reprezinta una dintre cele mai impor-
tante forme de activitate specifice varstei prescola-
re, avand un rol esential in dezvoltarea psihic3, soci-
ala si cognitivad a copilului. In literatura pedagogica
romaneasca, jocul de rol este analizat ca forma fun-
damentald a invatarii experientiale, prin care copi-
lul exploreaza realitatea, interiorizeaza norme soci-
ale si 1si dezvolta competentele comunicative. Jocul
de rol este o forma a jocului simbolic In care copilul
isi asuma un anumit rol (de exemplu, parinte, medic,
profesor) si reproduce, In maniera creativa, situatii
din viata reald sau imaginara. Prin aceasta activita-
te, copilul transpune experiente traite sau observate
in contexte ludice, organizandu-si comportamentul
conform regulilor asociate rolului ales.

In viziunea pedagogiei moderne, educatorul are
functia de facilitator, organizdnd habitatul ludic,
oferind resursele materiale adecvate si intervenind
discret pentru a ghida procesul de invatare prin joc.

Diversitatea activitatilor la care participa educa-
bilul este data de tipologia jocului de rol [2, 2021]:

1. dupa continutul tematic jocurile de rol se

clasifica astfel:

a) Jocuri de rol inspirate din viata cotidiang,
care reproduc situatii reale si contribuie la
interiorizarea normelor sociale (de exemplu:
,De-a familia”, ,De-a magazinul”, ,De-a docto-
rul”);

b) Jocuri de rol profesionale, in care copiii imi-
ta activitati si profesii (de exemplu, medic,
politist, profesor, bucatar), explorand respon-
sabilitati si relatii sociale;
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c) Jocuride rol fantastice sau imaginare, care sti-
muleaza creativitatea si imaginatia, folosind
personaje din povesti, super-eroi sau situatii
fictive;

d) Jocuri de rol istorice sau culturale, in care co-
piii interpreteaza personaje istorice sau scene
culturale, dezvoltand cunostinte despre lume.

2. dupa gradul de organizare:

a) Jocuri de rol spontane (libere), cele care sunt
initiate de copii fara interventia directa a
adultului. Regulile sunt create si adaptate pe
parcurs;

b) Jocuri de rol dirijate (organizate), cele pro-
puse si structurate de educator, cu obiective
educationale clare (dezvoltarea limbajului,
exersarea unor comportamente sociale etc.).

3. dupa numarul participantilor:

a) Jocuri individuale de rol, in care copilul isi
asuma mai multe roluri succesiv sau simul-
tan, dialogdnd imaginar;

b) Jocuri de rol in grup mic, cele care implica 2-4
copii si favorizeaza cooperarea si negocierea;

c) Jocuri de rol colective, in care participa un
grup mai mare de copii, fiecare avand un rol
bine stabilit.

4. dupa finalitatea educativa:

a) Jocuriderol cuscop social in formarea deprin-
derilor de comunicare si integrare in grup;

b) Jocuri de rol cu scop cognitiv in dezvoltarea
limbajului, a gandirii logice si a capacitatii de
rezolvare a problemelor;

c) Jocuri de rol cu scop terapeutic utilizate pen-
tru exprimarea emotiilor, depasirea fricilor
sau gestionarea conflictelor.

Clasificarea jocului de rol evidentiaza complexi-
tatea si valoarea sa educativa. Indiferent de forma
pe care o imbraca, jocul de rol ramane un instru-
ment fundamental in dezvoltarea psihica, sociala si
cognitiva a copilului prescolar, facilitind invatarea
prin experienta si interactiune, contribuind la sti-
mularea:

1. Empatiei si intelegerii emotiilor: jocul de
rol ofera copilului posibilitatea de a se pune in locul
altora, simuland diferite situatii. Aceasta activitate
il provoaca sa recunoasca si sa interpreteze emotii
diferite - atat proprii, cat si ale colegilor;

2. Comunicarii si cooperarii: participarea la
jocuri de rol implica comunicare verbala si nonver-
bald, negociere si exprimare clara a gandurilor si
intentiilor. Prin Impartirea rolurilor si colaborarea
cu ceilalti participanti, copiii exerseaza ascultarea

activa, asteptarea pe rand si rezolvarea conflictelor,
competente socio-emotionale fundamentale pentru
interactiunea sociala;

3. Autoreglarii emotionale: rolurile simulate
permit copilului sa exprime si sa gestioneze emo-
tii diverse Intr-un mediu controlat. Atunci cand un
copil joaca rolul unui personaj frustrat de o regula
de joc, el Invata sa experimenteze acea frustrare in
mod constructiv si sa caute solutii pentru a continua
activitatea;

4. Construirii stimei de sine si a autonomiei:
in jocul de rol, copilul devine ,actorul principal” al
actiunii. Aceastd asumare de responsabilitate pen-
tru un rol 1l ajuta sa-si dezvolte increderea in sine,
simtul responsabilitatii si autonomia in luarea de-
ciziilor. Pe masura ce copilul isi perfectioneaza
abilitatile de exprimare si interactiune, stima
de sine creste, contribuind la o buna adaptare
socio-emotionala.

Investigatie pedagogica: ,Contributia

jocului de rol in dezvoltarea personalitatii

prescolarilor din grupa mare ”-

Design de cercetare

Scopul investigatiei pedagogice. Identificarea
nivelului de dezvoltare a capacitatii de intelegere si
exprimare a emotiilor de baza, a abilitatilor de rela-
tionare interpersonald si cooperare la prescolarii de
grupa mare.

Obiectivele investigatiei pedagogice:

» O1: Identificarea unor indicatori comporta-
mentali referitori la emotiile de baza ale pre-
scolarilor, la abilitdtile de relationare inter-
personald, prioritar de cooperare;

» 02: Aplicarea unui program educational ba-
zat pe jocul de rol care urmareste dezvoltarea
unor abilitati emotionale si sociale la grupa
experimentald;

» 03: Stabilirea eficientei programului educati-
onal ,Eu si lumea din jurul meu” prin com-
pararea indicatorilor comportamentali care
s-au masurat atat In etapa preexperimentalg,
cat si In cea postexperimentala ai experimen-
tului pedagogic, la esantionul experimental
si/ sau prin comparatia acestuia cu esantio-
nul de control.

Aplicarea programului educational ,Eu si lumea
din jurul meu”, bazat pe joc de rol, contribuie la for-
marea si modelarea capacitdtii de exprimare, inte-
legere si reglare a emotiilor de baza, a abilitatilor
sociale la copiii prescolari din grupa mare.
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Variabilele cercetarii:

Variabila independentad: jocurile de rol din com-
ponenta programului educational ,Eu si lumea din
jurul meu”;

Variabila dependentd: reactivitatea comporta-
mentala a prescolarilor, operationalizata prin urma-
torii indicatori:

= capacitatea de exprimare, intelegere si re-

glare a emotiilor de baza (bucurie, tristete,
frica si furie);

= nivelul abilitatilor sociale (relationare poziti-

va, empatie, negociere si de cooperare in ca-
drul unui microgrup).

Grupul de participanti/ Esantionul de su-
biecti:

Esantion experimental: 24 de prescolari din gru-
pa mare, Gradinita X, cu varste cuprinse intre 5 si
6 ani, dintre care 13 fete si 11 baieti. Toti copiii co-
respund standardelor de varsta din punct de vedere
fizic si intelectual.

Esantion de control: 25 de prescolari din grupa
mare, Gradinita X/ Y, compus din 10 baieti si 15 fete.

Majoritatea copiilor provin din familii normal
constituite, biparentale. Toti copiii care sunt inclusi
in grupele de cercetare sunt cetateni romani, de na-
tionalitate romana.

Esantionul de continut. In vederea testirii ipo-
tezei de lucru, s-a avut in vedere organizarea si des-
fasurarea unei investigatii experimentale care a pre-
supus un sistem de activitati didactice derulate prin
jocuri de rol organizate In vederea optimizarii com-
portamentelor care releva dezvoltarea personalita-
tii la prescolarii din grupa mare, dupa cum urmeaza:

Metodologia cercetirii. In componenta sistemu-
lui metodelor de cercetare utilizate au fost cuprinse
urmadtoarele metode: experimentul pedagogic, stu-
diul documentelor scolare si analiza produselor acti-
vitatii prescolarilor, observatia directa, testele.

Metoda observatiei a fost utilizata si pe parcur-
sul experimentului propriu-zis in scopul identificarii
eficientei interventiei jocului de rol in dezvoltarea
abilitatilor socio-emotionale si a identitatii de sine
la prescolari si a aspectelor relevante legate de uti-
lizarea acestei metode active in diferite secvente
ale activitatilor specifice domeniului Dezvoltare so-
cio-emotionali. In acest scop, a fost adaptati o Fisa
de observatie comportamentala (Anexa 1).

Metoda testelor a fost utilizata in etapele de eva-
luare a grupelor experimentale si de control. Probele
de evaluare (scalele de evaluare) folosite in cadrul
acestei cercetari sunt:

Scala de identificare a emotiilor de bazd (Ane-
xa 2), pornind de la scala Assessment of Children’s
Emotion Skills - ACES (3, 2004).

Scala pentru cooperare si interactiune sociald
(Anexa 3).

Etapele cercetarii. Experimentul s-a derulat pe
parcursul a trei etape de cercetare:

Etapa preexperimentald: a vizat diagnosticarea
nivelului de manifestare a unor comportamente. in
acest scop, s-a utilizat Fisa de observatie, Scala de
identificare a emotiilor de baza, inclusiv Scala pen-
tru cooperare si interactiune sociala.

Etapa experimentului propriu-zis/ a interventi-
el formative: aplicarea unui program de interventie
educationald bazat pe joc de rol, la grupa experimen-
tala.

Tabel 1. Selectie din planificarea activitatilor desfasurate in etapa experimentala

Perioada Unitateade in- | Titlul activitatii si tipuri de activi- | Obiective generale
vatare tati de jocderol
05-26.11. 2025 Eu sunt wunic - jocuri: Dezvoltarea capacitdtii de iden-
Cine sunt eu? ,0glinda magicd”, »Eu sunt tificare a trasaturilor personale,
special” a increderii 1n sine, de aparte-
- - - nenta si relationare si a expri-
Ce pot eu? —jocuri: ,Ce pot eu?”, ,Supe-| m3rii opiniilor
reroul din mine”
Familia mea - jocuri:
,De-a familia” ,Acasa la mine”
Preferintele mele - jocuri:
»imi place/ nu-mi place”,
,Ce vreau eu?”
Lucram 1n echipa- jocuri:
»Podul prieteniei”, ,Echipa salvatorilor”
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Scopul programului educational. Cresterea In-
crederii in fortele proprii, a sentimentului de aparte-
nentd, intelegerea etichetelor emotionale si utiliza-
rea lor adecvata, constientizarea propriilor emotii si
pe cele ale colegilor de grupa, recunoasterea mani-
festarilor emotionale pe baza indicilor non-verbali,
formarea si dezvoltarea capacitatii de intelegere si
respectare a regulilor unui joc, de participare activa,
de receptare a mesajului unui joc, de interpretare
a unui rol, de cooperare in desfasurarea unei acti-
vitati de grup, cunoasterea si respectarea regulilor
grupei, exprimarea impresiilor in relatiile cu lumea
din jur, stabilirea relatiilor de prietenie, comunica-
rea gandurilor, emotiilor, sentimentelor, a empatiei,
formarea si exersarea deprinderilor de autoservire
si servire, ale deprinderilor de comportare civilizata
in scopul dezvoltarii personalitatii acestor copii.

Obiectivele specifice ale programului educatio-
nal:

> ascultarea activa 1n cadrul activitatilor ludice

desfasurate;

> respectarea regulilor de joc;

> participarea activa in interpretarea rolurilor;

> reproducerea unui rol cu intonatia si mimica

adecvate;

> exprimarea propriilor opinii, emotii, argu-

mentandu-si punctele de vedere;

> gestionarea emotiilor negative;

> colaborarea cu colegii in jucarea rolurilor atri-

buite.

Selectie din Continuturile programului educati-
onal: Unitatea de invatare: Emotiile mele

Competente specifice: identificarea emotiilor
de baza, intelegerea relatiei cauza-efect dintre
emotie si comportament, dezvoltarea abilitatilor
de autoreglare si control comportamental

Activitati ludice:

1. Recunoastem emotiile - jocuri de rol: ,Emotii

in oglindd”, ,Ghiceste emotia!”;
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2. De ce simt asa? - jocuri de rol: ,Ce simt eu la
gradinita cdnd ma joc cu .., ,Eu ma simt asa ...
cand..”;

3. Cum ma linistesc? - jocuri de rol: ,Balonul”,
»Stop si respir”;

4. Gestionam emotiile - jocuri de rol: ,Semaforul
emotiilor”, ,Cutia cu calm”.

Unitatea de invatare: Eu si ceilalti

Competente specifice: dezvoltarea abilitatilor
de relationare pozitiva, empatie, negociere si coope-
rare.

Activitati ludice:

1. Prietenia - jocuri de rol: ,Prietenul meu”, , Te-

lefonul prieteniei”;

2. Ajutor si empatie - jocuri de rol: ,Ajutorul
misterios”, ,Cum te pot ajuta?”;

3. Rezolvam conflicte - jocuri de rol: ,Rezolvam
impreuna”, ,Schimb de roluri”;

4. Lucram in echipa - jocuri de rol: ,Podul prie-
teniei”, ,,Echipa salvatorilor”;

5. Diverse alte jocuri de rol - improvizatii
dupd povesti cunoscute, de exemplu: ,Po-
vestea marului buclucas”, ,Melcul visator”,
»Povestea legumelor laudaroase”.

Ultima etapa - etapa postexperimentald: etapa in
care a fost masurat si cuantificat nivelul final al vari-
abilei dependente, atat la grupul experimental, cat
sila cel de control.

Prezentarea selectiva si interpretarea par-
tiala a rezultatelor cercetarii. Prescolarii grupei
mari din grupul experimental inregistreaza priori-
tar comportamente care vizeaza descrierea sinelui
(numele, prenumele, varsta, luna, ziua, orasul si tara
in care s-a nascut, preferinte); majoritatea manifes-
ta incredere in fortele proprii, comportamente de
ajutor si empatie.

Raportatla cele 15 comportamente propuse spre
analiza, se inregistreaza urmatoarele date:

Mecesitd sprijin

20

17

Figura 1. Repartizarea datelor in faza initiala la lotul experimental
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Histograma prezentata ilustreaza elocvent atat
prezenta unor comportamente specifice atinse in
cadrul domeniului de Dezvoltare socio-emotionala
a copilului prescolar, cat si prezenta unui numar re-
lativ mic de copii care au aceste comportamente in
dezvoltare sau care necesita sprijin.

Cele mai putin insusite comportamente de ca-
tre copiii grupei mari din grupul experimental sunt
comportamentele care vizeaza urmadtoarele situa-

tii: recunoaste si denumeste emotii proprii si ale
altora; 1si controleaza comportamentele impulsi-
ve; demonstreaza toleranta la frustrare; manifesta
comportamente de ajutor si empatie.

Dupa aplicarea programului educational propus,
un grafic al repartizarii rezultatelor obtinute de
grupa experimentald la Fisa de observatie compor-
tamentald releva urmatoarele:

lotul experimental

M Atins

25

20
20

18 18
17 17 17
15 16

10

C1 c2 c3 Ca 5 ce c7

n dezvoltare

Necesita sprijin

18

17 17
16 16
15 15

c8 ¢ Clo Ci1 cC12 C13 Ci4 C15

Figura 2. Repartizarea datelor la Fisa de observatie comportamentala in faza postexperimentala

Histograma prezentata ilustreaza elocvent
imbunatatirea tuturor comportamentelor spe-
cifice din cadrul domeniului de Dezvoltare so-
cio-emotionala a copilului prescolar, precum si
prezenta unui numar relativ mic de copii care
au aceste comportamente care necesita sprijin.
In cadrul procesului evaluativ, am aplicat prescola-

rilor din cele doua grupe (experimentala si de con-
trol) doua probe de evaluare a comportamentelor
specifice pentru dezvoltarea personalitatii presco-
larilor din grupa mare, mai precis Scala de identi-
ficare a emotiilor de baza si Scala de cooperare si
interactiune sociala.

15

15

10

Comportament atins

Comportament in
dezvoltare

m Grupul experimental etapa de pretest

Necesita sprijin

m Grupul experimental etapa de posttest

Figura 3. Distributia comparativa la Scala de identificare a emotiilor de baza
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La Scala de identificare a emotiilor de baz3, in ca-
zul lotului experimental, se poate constata o imbu-
natdtire a rezultatelor obtinute de copiii din grupa
mare, cu un nivel mai ridicat din punct de vedere
statistic pentru etapa de evaluare finala. Procentul
de copii care se incadreaza la comportament atins/
dezvoltat este de 58% 1n pretest si de 60% din copiii
inclusi in lotul experimental in faza de posttest, in

dezvoltare este de 21% In pretest fatd de 24% din
totalul copiilor evaluati in posttest, iar care necesi-
td Inca sprijin in insusirea, exprimarea si reglarea
emotiilor negative este de 21% In pretest fata de
16% in posttest. Rezultatele obtinute de catre gru-
pul experimental la aceasta scalda sunt semnificativ
imbunatatite fata de etapa preexperimentala.

Grupul experimental etapa de posttest

6
4
2 Grupul experimental etapa de pretest
]

Comportament Comportamentin
atins dezvoltare

m Grupul experimental etapa de pretest

Necesit3 sprijin

m Grupul experimental etapa de posttest

Figura 4. Distributia comparativa la Scala de cooperare si interactiune sociala in cele doua etape
de evaluare la grupul experimental

In urma etapei de interventie formativa, rezul-
tatele obtinute la cele doua loturi indica faptul ca
prescolarii din grupul experimental au reusit sa
dezvolte acele comportamente care vizeaza echili-
brul primar la nivelul personalitatii. Participand la
sarcini instructiv-educative care au la baza jocurile
de rol, copiii au demonstrat o Imbunatatire a crea-
tivitatii prin utilizarea elementelor de recuzitd, au
realizat o comunicare si o colaborare mai buna, au
cooperat mai bine in cadrul jocurilor, au reprodus
dialoguri si actiuni din experienta lor de viata, din

povesti, filme, documentare TV, si-au exprimat pro-
priile opinii, au avut curaj sa vorbeasca despre ei, sa
spund ca le este bine sau le este putin rusine de ceva
anume, au Invatat sa fie mai toleranti unul cu cela-
lalt, sd imparta obiecte, sa negocieze atunci cand era
nevoie, sa fie empatici unul cu celalalt, sa se supuna
regulilor grupei, sa asculte de cadrul didactic si, mai
ales, sa joace diverse roluri, sa dramatizeze. Prin jo-
cul de rol, prescolarul invata cu placere, iar impactul
asupra dezvoltarii sale este semnificativ din toate
punctele de vedere.
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ANEXE
Anexa 1
Fisa de observatie comportamentala

NUME S1 PrENUIME: ...covvvirereserees s ssssseenas
|D 1w T ) o 0 T

Numele si prenumele cercetatorului: ...

Data de la care copilul frecventeaza gradinita: ......covereeneens
Data la care copilul a finalizat grupa mijlocie: ...

Perioada pentru apreciere initiala: septembrie - octombrie 2025 Perioada pentru apreciere finala: martie -
aprilie 2026

NR. CRT. INDICATORI COMPORTAMENTALI NIVELUL INDEPLINIRII INDICATORULUI
APRECIERE INITIALA APRECIERE FINALA
A D NS A D NS
1 Se descrie pe sine (numele, prenumele,
varsta, luna, ziua, orasul si tara in care
s-a nascut,
preferinte).
2 Isi exprima opinii si preferinte
Personale.
3 Manifestd incredere in fortele
proprii.
4 Urmeaza indicatiile adultilor in ceea ce

priveste comportamentul
adecvat in anumite situatii.

5 Recunoaste si denumeste emotii
proprii si ale altora.

6 Isi gestioneaza emotiile in contexte
diferite.

7 Isi controleazi comportamentele
impulsive.

8 Demonstreaza toleranta la frustrare.

9 Initiaza si mentine relatii cu alti copii.

10 Participa la activitati de grup
respectand reguli.

11 Coopereaza in realizarea
sarcinilor.

12 Manifestd comportamente de
ajutor si empatie.

13 Respecta drepturile celorlalti.

14 Utilizeaza strategii non-agresive
de rezolvare a conflictelor.

15 Negociaza si acceptd compromisuri.

Criteriile de evaluare ale acestor comportamente specifice sunt urmatoarele: (comportament atins - A;
comportament in dezvoltare - D; comportament care necesita sprijin - NS).
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Anexa 2
Scala de identificare a emotiilor de baza

Numele si prenumele prescolarului
Numele si prenumele cercetdtorului care realizeaza consemnarile:

Mai jos sunt descrise cateva Intamplari ale unor copii de varsta ta. Te rog sa te gandesti ce simte acel copil in
situatia descrisa (se va prezenta verbal) si alege varianta pe care tu o consideri adevarata (bucurie, tristete, frica,
furie) sau poate niciuna dintre ele. Se poate sa crezi cd acel copil ar putea avea doud emotii in acelasi timp. Daca

e asa te rog sa alegi emotia pe care crezi tu ca o simte cel mai puternic.

NR. ITEM BUCURIE TRISTETE FRICA FURIE
CRT.
1. |Vladisi arunca telefonul de perete.
2. Delia are ochii in lacrimi.
3. | Mircea si-a pierdut cdinele prin parc.
4. | Ana a stiut poezia la serbare.
5. Sergiu ajunge acasa si gaseste ordine
in camera lui.
6. Marius si-a gasit telefonul spart si
nimeni nu recunoaste fapta.
7. |Sorina nu a primit nici o recompensa
la gradinita.
8. Daria o aude strigdnd pe mama cand
descopera c3, aceasta a spart oglinda
din baie.
9. Catdlin s-a pierdut in excursie de
colegii sai.
10. |Daria nu are chef sa se joace si sta
separat de colegii ei.
11. |Calina tipa cand prin fata ei trece un
soarece.
12. |Clara a gasit o ciocolata.
13. |Monica a spart geamul.
14. |Nicoleta intrda in casa tremurand si
respirand accelerat.
15. |De ziua lui, Sorin este asteptat de
colegi cu un tort de ciocolata.
16. |Roxana aude zgomote ciudate
noaptea.
17. | Alexandru este rosu la fata si
priveste Incruntat.
18. |Bogdan nu a fost acceptat in echipa
de dansuri de la gradinita.
19. |Cosmin a gasit sub bradul de Craciun rolele
mult dorite.
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20. |Cristina a fost lovita intentionat de
catre colegi, cu mingea.

21. |Mama i-a propus Cosminei s amane
plecarea la bunici.

22. |Sandu striga la fratele lui.

23. |Ciand a deschis cutia de cadou,
Claudia a gasit un ponei de jucarie.

24. | Adrian a trantit usa de la camera.

25. | Daria nu are chef sa se joace si sta
separat de colegii ei.

26. |Clara si-a uitat la gradinita penarul
cel nou.

27. |Sofia ascultd melodia ei preferata.

28. |Tata strigd la Horatiu fiindca 1l-a
mintit. Ce simte tata?

Anexa 3

Scala pentru cooperare si interactiune sociala

Numele si prenumele prescolarului
Numele si prenumele cercetdtorului care realizeaza consemnarile:

Apreciaza pe o scalad de la 0 la 2 daca manifesti urmatoarele atitudini si comportamente in relatia cu ceilalti:
0 - niciodata

1 - uneori

2 - de cele mai multe ori

NR. COMPORTAMENTUL NICIODATA UNEORI DE CELE MAI
CRT. MULTE ORI
1. Iti place si lucrezi impreund cu colegii 0 1 2
tai?
2. Astepti sa ti se cearad ajutor? 0 1 2
3. Respecti regulile grupei? 0 1 2
4. Iti astepti randul la masa? 0 1 2
5. Accepti observatiile colegilor? 0 1 2
6. Recunosti cand gresesti? 0 1 2
7. Iti place si fii inconjurat de prieteni? 0 1 2
8. Vorbesti politicos (folosesti ,te rog”, 0 1 2
,multumesc”, ,,imi dai voie”)?

9. Iti ceri scuze cand gresesti? 0 1 2
10. Iti place s imparti juciriile/ lucrurile? 0 1 2
11. Ceri ajutorul celorlalti? 0 1 2
12. Incepi tu o discutie cand stai langa cineva? 0 1 2
13. Preferi sa te joci cu colegii? 0 1 2
14. Iti place s iesi afari si te joci? 0 1 2
15. Daca ti se raspunde NU, accepti? 0 1 2

Receptionat: 13.05.2026

Publicat: 21.09.2026
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Summary. Mental health constitutes a fundamental component of overall well-being and significantly influences
physical, social, and professional functioning [1]. According to the World Health Organization, mental health refers
to a state of psychological well-being rather than merely the absence of mental disorders [1, 3]. Within institutions
characterized by high occupational demands, such as the Ministry of Internal Affairs, mental health directly affects
professional efficiency, decision-making capacity, and resilience to stress [2]. Research indicates that inadequate
psychological support contributes to burnout, absenteeism, and decreased work performance [4, 6]. Factors such as
stigmatization, limited access to mental health services, and insufficient institutional integration may intensify these
challenges [7, 8]. Therefore, integrating psychological support programs, counseling services, and stress-prevention
measures into institutional structures is essential. Investment in specialized personnel can strengthen organizational
performance, reduce occupational risks, and promote a stable and productive working environment [10].

Keywords: mental health, Ministry of Internal Affairs employees, psycho-emotional support, professional
efficiency, psychological resilience.

SANATATEA MINTALA CA FACTOR DE EFICIENTA PROFESIONALA
iN CADRUL MINISTERULUI DE INTERNE

Rezumat. Sdndtatea mintald constituie o componentd fundamentald a bundstdrii generale si influenteazd
semnificativ functionarea fizicd, sociald si profesionald [1]. Conform Organizatiei Mondiale a Sdndtdtii, sandtatea
mintald se referd la o stare de bundstare psihologicd, mai degrabd decdt la simpla absentd a tulburdrilor mintale
[1, 3]. In cadrul institutiilor caracterizate de cerinte ocupationale ridicate, cum ar fi Ministerul Afacerilor Interne,
sdndtatea mintald afecteazd direct eficienta profesionald, capacitatea decizionald si rezistenta la stres [2].
Cercetdrile indicd faptul cd sprijinul psihologic inadecvat contribuie la epuizare profesionald, absenteism si scdderea
performantei la locul de muncd [4, 6]. Factori precum stigmatizarea, accesul limitat la servicii de sdndtate mintald
si integrarea institutionald insuficientd pot intensifica aceste provocdri [7, 8]. Prin urmare, integrarea programelor
de sprijin psihologic, a serviciilor de consiliere si a mdsurilor de prevenire a stresului in structurile institutionale
este esentiald. Investitiile in personal specializat pot consolida performanta organizationald, pot reduce riscurile
ocupationale si pot promova un mediu de lucru stabil si productiv [10].

Cuvinte-cheie: sdndtate mintald, angajati ai Ministerului Afacerilor Interne, sprijin psiho-emotional, eficientd
profesionald, rezilientd psihologicd.

Introduction. Within the Ministry of Internal
Affairs (MAI), personnel involved in security, public
order, emergency response, and law enforcement
activities are continuously exposed to complex oc-
cupational stressors that significantly influence
their mental health and overall professional func-
tioning. The operational environmentin which these
employees perform their duties is characterized by

unpredictability, high responsibility, time pressure,
and frequent exposure to potentially traumatic
events [5]. Such professional demands require con-
stant psychological readiness, emotional control,
and rapid decision-making, often in situations in-
volving danger, uncertainty, or human suffering.
The specific nature of work within law enforce-
ment and security institutions involves an inten-
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sive expenditure of both physical and psychological
resources. Employees are frequently required to
intervene in crisis situations, manage public emer-
gencies, respond to acts of violence, participate in
disaster response operations, and maintain public
safety under highly demanding conditions. Con-
tinuous exposure to these stressors may generate
chronic operational stress, which, over time, can
negatively affect mental health, emotional stability,
cognitive functioning, and interpersonal relation-
ships [5].

Discussions. Methodology. From a psychologi-
cal perspective, prolonged exposure to occupational
stress may contribute to the development of anxiety
disorders, emotional exhaustion, sleep disturbanc-
es, reduced motivation, and symptoms associated
with professional burnout. In more severe cases, re-
peated exposure to traumatic incidents may lead to
post-traumatic stress disorder (PTSD), depression,
or maladaptive coping behaviors. These manifes-
tations not only affect the individual employee but
also have broader organizational consequences,
including decreased work performance, impaired
decision-making, communication difficulties, in-
creased absenteeism, and staff turnover. Therefore,
mental health represents a fundamental factor in-
fluencing institutional efficiency, organizational sta-
bility, and the quality of professional interventions
within the MAI system [2].

Furthermore, psychosocial risks within the MAI
environment are intensified by the institutional cul-
ture traditionally associated with resilience, emo-
tional restraint, and high professional expectations
[7]. In many cases, employees may hesitate to seek
psychological support due to concerns regarding
stigma, perceived vulnerability, or potential nega-
tive effects on their professional image. As a result,
mental health issues often remain insufficiently ad-
dressed until they begin to significantly interfere
with personal well-being and occupational perfor-
mance. This highlights the necessity of implement-
ing preventive and supportive mental health poli-
cies capable of normalizing psychological assistance
and encouraging early intervention.

Although certain initiatives aimed at supporting
employees’ psychological well-being had previously
existed within the MAI, these interventions were
often fragmented, temporary, and insufficiently in-
tegrated into a long-term institutional strategy. The
absence of a coherent framework for continuous ed-
ucation and psychological support limited employ-

ees’ access to practical coping mechanisms, stress
management techniques, and resilience-building
programs. Additionally, mental health-related top-
ics were frequently approached sporadically and
with caution in institutional communication, which
reduced opportunities for open dialogue and aware-
ness [2, 7].

In response to these identified needs, the project
entitled “Information and Personal Development on
Mental Health among MAI Employees” was imple-
mented in partnership with the MENSANA organi-
zation through L.P. Trimbos Moldova [9]. The initia-
tive was carried out within the framework of the
Program “Support for the Reform of Mental Health
Services in the Republic of Moldova,” financed by
the Swiss Agency for Development and Coopera-
tion. The project aimed to strengthen institutional
capacities in the field of mental health promotion,
psychological resilience, and burnout prevention
among MAI personnel.

A central component of the project involved the
professional training of 23 psychologists from vari-
ous subdivisions of the MAI through a specialized
training-of-trainers program. Participants included
specialists from the Department of Selection and
Evaluation, the Department of Management and
Professional Communication, the Science Depart-
ment of the “Stefan cel Mare” Academy of the MAI,
as well as representatives of the General Police In-
spectorate, the General Inspectorate of Border Po-
lice, the General Inspectorate of Carabineers, the
General Inspectorate for Emergency Situations, and
the National Unique Service for Emergency Calls
112. This multidisciplinary participation ensured
a broad institutional perspective and facilitated the
dissemination of knowledge across different opera-
tional sectors.

The initiative sought to develop a sustainable
internal network of trained facilitators capable of
promoting mental health awareness and psycholog-
ical resilience at the subdivision level [9]. Through
thematic training sessions, mentoring activities,
and applied workshops, participants acquired com-
petencies related to stress management, emotional
self-regulation, prevention of professional burnout,
communication in crisis situations, and the promo-
tion of self-care practices. The program also encour-
aged the development of supportive professional
environments in which mental health could be
openly discussed and integrated into organizational
well-being strategies [4, 5].

90
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By addressing critical themes such as occupa-
tional burnout, operational stress management,
emotional balance, adaptive coping strategies, and
effective communication under pressure, the pro-
ject contributed to strengthening psycho-behavio-
ral competencies among MAI employees. Moreover,
these interventions promoted a broader institu-
tional understanding of mental health as an essen-
tial component of professional adaptability, opera-
tional effectiveness, and long-term organizational
sustainability.

Overall, the implementation of structured psy-
chological support and mental health education
programs within the MAI represents an important
step toward improving employees’ well-being, en-
hancing professional performance, and fostering a
healthier and more resilient institutional culture.
The results of the project demonstrate that invest-
ing in mental health promotion within security and
law enforcement institutions can contribute signifi-
cantly to both individual resilience and institutional
efficiency.

Methods. In the development of this paper, sev-
eral research methods were applied, adapted to the
topic of mental health and its impact on profession-
al efficiency within the Ministry of Internal Affairs.

First, the document analysis method was used
through the study of specialized literature, re-
ports, and relevant documents issued by the World
Health Organization and other scientific sources,
addressing mental health, occupational stress, and
psychological interventions in highly demanding
professional environments. This method enabled a
comprehensive understanding of the fundamental
concepts and the general context of the issue.

The synthesis method was also applied, through
which information collected from various sources
was integrated and structured in order to highlight
the direct relationship between mental health, lev-
els of occupational stress, and professional efficien-
cy within security structures.

The comparative method was used to empha-
size the differences between traditional models of
mental health service organization, predominantly
hospital-based, and modern approaches focused on
integration into primary healthcare and communi-
ty-based services, which are considered more effec-
tive and accessible.

Additionally, the case study method was em-
ployed by analyzing the project “Information and
Personal Development on Mental Health among

MAI Employees,” implemented in partnership with
the MENSANA organization through LP. Trimbos
Moldova, within the framework of the “Support
for the Reform of Mental Health Services in the Re-
public of Moldova” Program, funded by the Swiss
Agency for Development and Cooperation. This ex-
ample allowed for the identification of practical in-
terventions aimed at strengthening mental health,
enhancing psychological resilience, and preventing
occupational burnout among MAI employees.

Results and relevance. Within the framework
of the project, 23 psychologists from various sub-
divisions of the Ministry of Internal Affairs partici-
pated in a specialized training-of-trainers program
focused on mental health promotion, psychological
resilience, burnout prevention, stress management,
and the development of self-care practices. The
training process aimed to strengthen the profes-
sional competencies of psychologists responsible
for providing psychological support within the MAI
system and to equip them with practical tools for ad-
dressing the mental health needs of employees ex-
posed to high levels of occupational stress. Through
interactive sessions, case studies, applied exercises,
and group discussions, participants enhanced their
capacities to identify psychological risk factors, pro-
vide early intervention, and promote adaptive cop-
ing mechanisms in operational environments.

In parallel, a modular educational program was
developed and implemented, structured around a
comprehensive 20-hour training course dedicated
to mental health awareness, occupational stress
management, emotional balance, resilience build-
ing, and the prevention of professional burnout
among MAI personnel. The curriculum combined
theoretical and practical components, allowing par-
ticipants to better understand the psychological im-
pact of operational activities and to acquire strate-
gies for maintaining emotional stability and profes-
sional efficiency. Particular attention was given to
communication in crisis situations, emotional self-
regulation, teamwork, and the recognition of early
signs of psychological exhaustion.

Between 01.09.2025 and 29.05.2026, a total of
11 training groups were successfully organized and
conducted within the “Stefan cel Mare” Academy of
the MAI Each group included approximately 30 to
50 participants, resulting in the training of nearly
500 MAI employees, including students, officers,
and non-commissioned officers from multiple sub-
divisions. The training sessions provided partici-
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pants with a supportive environment for discussing
professional challenges, sharing experiences, and
developing practical skills related to mental health
protection and resilience enhancement.

Additionally, two major institutional events
were organized during the implementation period,
dedicated respectively to the official launch and
the closing of the project. These events facilitated
the presentation of the project objectives, activi-
ties, outcomes, and institutional impact, while also
encouraging dialogue regarding the importance of
integrating mental health support within the organ-
izational culture of the MAI.

The dissemination of project outcomes was car-
ried out through official institutional communica-
tion channels, including public information cam-
paigns and at least four public posts highlighting
the project activities, participant involvement, and
the importance of mental health promotion in pro-
fessional environments characterized by increased
psychological demands.

The main target group of the project consisted of
students, officers, and non-commissioned officers
within the Ministry of Internal Affairs who perform
duties associated with high levels of psychological
pressure and operational stress. Participants were
selected from different MAI structures and organ-
ized into training groups within the “Stefan cel
Mare” Academy, ensuring broad institutional par-
ticipation and the sustainability of future mental
health promotion initiatives within the MAI system.

Conclusions:

1. Mental health represents a fundamental de-
terminant of professional efficiency within the Min-
istry of Internal Affairs.

The study demonstrated that employees work-
ing in law enforcement and security structures are
continuously exposed to high levels of occupational
stress, generated by operational pressure, crisis
interventions, and repeated exposure to traumatic
situations. These factors significantly influence
emotional stability, cognitive functioning, decision-
making capacity, and interpersonal relationships.
Consequently, inadequate management of mental

health issues may lead to burnout, reduced work
performance, absenteeism, and organizational in-
stability. Therefore, maintaining and promoting
mental health should be considered a strategic in-
stitutional priority directly connected to operation-
al effectiveness and professional sustainability.

2. The implementation of structured psychologi-
cal support and training programs contributes sig-
nificantly to strengthening resilience and prevent-
ing occupational burnout among MAI personnel.

The results of the project highlighted the posi-
tive impact of specialized interventions focused on
stress management, emotional self-regulation, resil-
ience development, and self-care practices. Through
the training of 23 psychologists and the organiza-
tion of educational activities for approximately 500
employees, the initiative created opportunities for
improving psycho-behavioral competencies and in-
creasing awareness regarding mental health. These
interventions facilitated the development of adap-
tive coping strategies and encouraged the creation
of a supportive professional environment in which
psychological well-being became an integral com-
ponent of organizational culture.

3. The integration of mental health promotion
into institutional policies and continuous profes-
sional training ensures long-term organizational
benefits.

The project demonstrated that sustainable men-
tal health initiatives within the MAI can contribute
not only to individual well-being but also to institu-
tional stability and effectiveness. The development
of an internal network of trained specialists, the
implementation of modular educational programs,
and the promotion of open communication regard-
ing psychological challenges supported the nor-
malization of mental health discussions within the
institution. In this regard, continuous investment
in mental health services, preventive interventions,
and specialized human resources is essential for
fostering a resilient workforce capable of respond-
ing effectively to the complex demands of modern
security and public safety environments.
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Rezumat. Educatia contemporand se confruntd cu provocdri complexe ce reclamd reconfigurdri conceptuale, me-
todologice si praxiologice, mai ales in domeniul psihopedagogiei speciale. Digitalizarea acceleratd, diversitatea cul-
turald, cresterea numdrului de elevi cu cerinte educationale speciale (CES) si tulburare de spectru autist (TSA),
precum si imperativele educatiei incluzive impun regdndirea strategiilor didactice. In acest context, articolul pro-
pune un cadru integrat de didacticd modernd aplicat psihopedagogiei speciale, care integreazd paradigmele con-
structivismului, socio-constructivismului si conectivismului cu principiile pedagogiei incluzive. Articolul exemplificd
scenarii didactice pentru elevi cu TSA si alte categorii de CES, insistdnd asupra adaptdrilor curriculare, a diferenti-
erii, colabordrii scoald-familie si a utilizdrii tehnologiei (inclusiv sisteme CAA/CAA low-tech si high-tech) ca suport
pentru participare si invdtare.

Cuvinte-cheie: didacticd modernd, constructivism, socio-constructivism, conectivism, evaluare formativd, auto-
evaluare, co-evaluare.

DIDACTICA MODERN IN SPECIAL PSYCHOPEDAGOGY:
INCLUSION, DIFFERENTIATION AND AUTHENTIC ASSESSMENT

Summary. Contemporary education is faced with complex challenges that require conceptual, methodological and
praxiological reconfigurations, especially in the field of special education psychology. Accelerated digitalization,
cultural diversity, the increase in the number of students with special educational needs (SEN) and autism spectrum
disorder (ASD), as well as the imperatives of inclusive education require a rethinking of teaching strategies. In this
context, the article proposes an integrated framework of modern teaching applied to special education psychology,
which combines the paradigms of constructivism, socio-constructivism and connectivism with the principles of in-
clusive pedagogy. Didactic scenarios for students with ASD and other categories of SEN are exemplified, insisting on
curricular adaptations, differentiation, school-family collaboration and the use of technology (including CAA/CAA
low-tech and high-tech) as a support for participation and learning.

Keywords: modern didactics, constructivism, socio-constructivism, connectivism, formative assessment, self-
assessment, co-assessment.

Intoducere. Educatia contemporana intre
inovatie si incluziune. Transformarile profunde
ale societatii contemporane, accelerate de digitali-
zare, globalizare si diversificarea mediilor culturale,
au determinat o schimbare substantiald a modului
in care este conceput si aplicat procesul education-
al. Aceasta realitate a determinat reconsiderarea

interdisciplinar si adaptativ in care elevul devine
participant activ, creator de sens si responsabil pen-
tru propria Invatare.

Raportul global UNESCO privind educatia (GEM,
2020) subliniaza ca In sistemele educationale fieca-
re copil conteaza, nimeni nu este exclus si educatia
trebuie sa fie accesibila tuturor, subliniind necesita-
tea recunoasterii faptului ca toti copiii, indiferent de

educatiei, care nu mai este privita ca un simplu tran-
sfer de informatii, ci ca un proces complex, dinamic,

statut socio-economic, dizabilitate sau context cul-
tural, au dreptul la o educatie de calitate [28].
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Discutii. Metodologie. Relevanta. Dupa cum
afirma Delors (1996), educatia de calitate se funda-
menteaza pe ,patru piloni esentiali: a fnvdta sd stii, a
fnvdta sd faci, a invdta sd fii si a invdta sd trdiesti imp-
reund” [13, p. 85]. Acest cadru conceptual reflecta
tranzitia de la o didactica traditionala - centrata pe
transmitere - la una modernd, orientata spre dez-
voltarea competentelor si valorizarea experientei
elevului, dar se resemnifica azi prin exigentele edu-
catiei incluzive si ale educatiei pe parcursul intregii
vieti.

In aceasta perspectiva, Stiintele educatiei se con-
tureazd ca un domeniu interdisciplinar care inte-
greaza contributii din pedagogie, psihologie, socio-
logie, filozofie, lingvistica, neurostiinte si stiintele
comunicarii. Pedagogia contemporana se configure-
aza drept un spatiu de convergentd, in care teoriile
clasice sunt reinterpretate in raport cu nevoile ge-
neratiei actuale si cu provocarile societatii digitale.

In perspectiva teoriilor fundamentale:

Vygotsky (1978) subliniaza caracterul social si
cultural al invatarii, afirmand ca ,dezvoltarea inte-
lectuala a copilului este mediata prin interactiune
si limbaj” [31, p. 90]; similar, Bruner (1990) ac-
centueaza rolul co-constructiei sensului in procesul
educational [8], iar Bandura (1986) evidentiaza
invatarea prin observare si modelare [2]. Aceste
contributii reprezinta fundamentul paradigmelor
actuale: constructivism, socio-constructivism,
conectivism, care modeleaza didactica moderna si,
in mod particular, interventiile in psihopedagogia
speciala.

Contributia personala: Modelul CCC-I pentru
didactica modernd in psihopedagogia speciald

Premise metodologice Pornind de la literatura
de specialitate si de la experienta practica doband-
itd in lucrul cu elevi cu CES/TSA, propun un model
integrat de proiectare didactica, denumit Mode-
lul CCC-I, in care am elaborat pe baza experientei
practice si a fundamentelor teoretice (din practica +
teorie, exemplificari etc.):

C (primul C) - Cognitie: raportarea constanta la
mecanismele cognitive, la ritmurile de dezvoltare, la
profilul de functionare al elevului (inclusiv QI, profil
neuropsihologic, patternuri de invatare);

C (al doilea C) - Colaborare: proiectarea activi-
tatilor in logica Invatarii colaborative, a dialogului
si a co-constructiei sensului (elev-elev, elev-cadru
didactic, scoala-familie-specialisti);

C (al treilea C) - Conectivitate: utilizarea retelel-
or digitale, a resurselor multimedia, a platformelor

educationale si a instrumentelor CAA, in acord cu
paradigma conectivista;

I - Incluziune: asigurarea participarii reale a
elevilor cu CES/TSA 1n activitatile clasei, prin adap-
tari si diferentieri (nu prin segregare).

Modelul se bazeaza pe ideea formulata de peda-
gogia incluziva conform careia, abordarea indivi-
duala trebuie gandita In contextul Intregului efectiv
al clasei, nu in afara clasei obisnuite. Florian (2015)
arata ca pedagogia incluziva urmareste ,reducerea
variabilitatii in practici, pentru a extinde oportuni-
tatile de tnvatare pentru toti elevii, inclusiv cei cu
nevoi de sprijin suplimentar” [14, pp. 5-7].

In acest context, didactica moderni isi redefi-
neste rolul: cadrul didactic devine facilitator, media-
tor, designer al contextelor de invdtare si creator al
unui climat socio-emotional pozitiv. Scopul principal
nu mai este doar transmiterea informatiei, ci dezvol-
tarea gandirii critice, a capacitdtilor de explorare, a
colabordrii, creativitdtii si adaptabilitdtii.

Elemente de originalitate. Contributia perso-
nald a articolului consta in:

1) Transpunerea paradigmelor teoretice (con-
structivism, socio-constructivism, conectivism, pe-
dagogie incluziva) intr-un model practic, operation-
al, pentru proiectarea lectiilor in clase cu elevi cu si
fara CES/TSA;

2) Formularea unor principii de proiectare di-
dactica specifice psihopedagogiei speciale: a) fieca-
re obiectiv de invatare este gandit in doua planuri:
obiectiv comun de clasd si obiectiv de accesibilizare
pentru elevii cu CES/TSA; b) orice strategie didacti-
ca este Insotita de adaptari de continut, de proces si
de produs pentru elevii cu nevoi speciale; c) evalua-
rea este proiectatd ca evaluare pentru invatare (nu
doar ca masurare a performantei);

3) Exemplificarea concreta a modului in care ace-
ste principii se aplica pentru: a) lectura dialogica la
elevii cu TSA; b) activitati matematice diferentiate
pentru elevi cu dificultati de invatare; c) utilizarea
CAA si a platformelor digitale n activitati de limba
si comunicare.

Didactica moderna - delimitari conceptuale.
Didactica moderna se defineste prin metode, stra-
tegii si modele educationale orientate spre eley,
invatare activa, dezvoltarea competentelor, adap-
tarea procesului de Invatare si se bazeaza pe evo-
lutii epistemologice si tehnologice recente, dar si
pe o reconceptualizare a proceselor de predare-
invatare-evaluare.
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In conceptia lui Cerghit (2006), didactica mo-
derna este o ,stiinta de interferenta intre teorie si
practicd” [12, p. 37], integrand contributii din multi-
ple domenii, avand ca obiectiv optimizarea procesu-
lui educational prin:

e personalizarea invatadrii;
diversificarea strategiilor;
integrarea tehnologiei;
evaluarea formativd;
motivarea intrinsecd a elevului;
utilizarea activd a cooperdrii si colabordrii.

Didactica moderna se orienteaza tot mai mult
spre o abordare adaptata realitatilor actuale ale Inv-
atarii, accentul cade pe implicarea activa a elevului,
pe diversificarea strategiilor si pe utilizarea unor
metode flexibile, capabile sa valorifice potentialul
fiecarui copil. Astfel, procesul de predare-invatare
se redefineste ca un demers dinamic, colaborativ si
centrat pe dezvoltarea competentelor. In acest ca-
dru, didactica moderna se distinge prin urmatoarele
caracteristici:1) centrare pe elev si ritm individual
de invdtare; 2) constructie sociald a cunoasterii; 3)
activizare cognitivd si participativd; 4) flexibilitate
curriculard; 5) integrarea tehnologiilor; 6) orientare
spre competente, nu doar spre continuturi.

Didactica moderna si educatia incluziva pen-
tru elevii cu CES si TSA. Educatie incluziva: de la
principiu la practica. UNESCO (GEM Report, 2020)
argumenteaza ca incluziunea nu se refera doar la in-
tegrarea fizica 1n scoala, ci la participarea deplina si
relevanta a tuturor elevilor la procesul de invatare
si la viata comunitatii scolare [28].

Ainscow (2020) arata ca sistemele educationale
trebuie sd se indeparteze de logica ,deficitului” si
sa se orienteze spre restructurarea contextelor de
invatare, astfel Incat sa valorifice diversitatea ca re-
sursa [1].

Florian (2015) si Spratt & Florian (2015) su-
stin cd pedagogia incluziva Inseamna ,sustinerea
fiecarui elev in contextul lui «toata lumea»” [14],
[26].

Diferentiere si individualizare pentru elevii
cu CES/TSA. Intr-o sintezi sistematici realizatd de
Lindner & Schwab (2020) se arata ca eficienta di-
ferentierii si a individualizarii In educatia incluziva
includ: colaborare si co-teaching, grupare flexibil3,
modificarea continutului si a evaluarii, adaptari de
mediu si suport motivational individualizat [19]. Pe
aceasta baza, in modelul CCC-I, am organizat dife-
rentierea si individualizarea pe trei niveluri:

¢ Nivelul curriculumului - obiective adaptate
(de exemplu, pentru elev cu TSA):

- obiectiv comun: identificarea personajelor
Intr-un text narativ;

- obiectiv adaptat: recunoasterea personaje-
lor prin pictograme + doua afirmatii verba-
le sau cu ajutorul CAA).

o Nivelul sarcinilor - variatii de complexitate:
- sarcini vizuale cu suport de imagini, pentru

elevii cu dificultati de limbaj;

- sarcini de structurare a textului (scheme,
harti conceptuale) pentru elevii cu dificul-
tati de organizare cognitiva.

e Nivelul interactiunii - aranjamente didactice
specifice:

- peer tutoring (elev-tutore) pentru spriji-
nirea elevilor cu CES/TSA in activitati de
lectura sau scriere;

- grupuri mici, roluri distribuite clar, timp su-
plimentar de rdspuns, utilizarea rutinei si a
scenariilor vizuale.

Exemple aplicative in psihopedagogie spe-

ciala:

1) Lectura dialogicd la elevi cu TSA

Obiectiv: dezvoltarea comprehensiunii si a

exprimarii prin povestire.

Strategie: lectura dialogic3, cu intrebari ghidate,

sprijinite vizual (pictograme, imagini secventiale).

Adaptari pentru TSA:

- utilizarea unei agende vizuale: Intdi ascultdm
povestea. Apoi, alegem imaginea. Spunem ce
s-a intdmplat.

- alternarea raspunsurilor verbale cu raspuns-
uri prin indicarea imaginilor sau prin dispozi-
tive CAA.

- repetarea structurata a unor formule narative
(La inceput..., Apoi..., La final...).

2) Matematica - sarcini diferentiate pentru
elevi cu CES

Obiectiv comun: rezolvarea problemelor simple

cu adunare si scadere.

Adaptari:

- pentru elev cu dizabilitate intelectuald usoara:
suport concret (jetoane, cuburi), text simplifi-
cat al problemei, enunt citit de catre adult;

- pentru elev cu TSA: structurarea grafica a
datelor problemei (tabel, desen schematic),
timp suplimentar, reducerea materialului di-
stractor.

Contributia psihologiei educationale la dez-

voltarea didacticii moderne. Psihologia edu-
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cationald ofera fundamentele explicative ale mo-
dului in care elevul Invatd, motiveaza, retine infor-
matia si integreaza cunoasterea in structurile sale
cognitive, afective si sociale.

Intelegerea procesului de invatare din perspecti-
va didacticii moderne presupune raportarea la ma-
rile cadre teoretice care au modelat gandirea peda-
gogica a ultimelor decenii. Teoriile fundamentale
ale psihologiei educationale ofera explicatii asupra
modului 1n care elevii dezvolta cunoasterea, inte-
ractioneaza cu mediul, construiesc sensuri si isi
formeaza competentele. Fiecare dintre ele pune in
lumina mecanisme esentiale ale dezvoltarii cogniti-
ve, sociale si motivationale, constituind repere so-
lide pentru proiectarea unor strategii educationale
eficiente. In acest context, se remarci urmitoarele
teorii fundamentale:

e dezvoltarea cognitive. Piaget (1970) descrie
dezvoltarea intelectualda in mai multe etape:
senzorio-motorie, preoperationald, operatii
concrete si operatii formale si argumenteaza
ca elevul construieste activ cunoasterea, intr-
un proces de echilibrare continua [23];

e socio-constructivismul. Vygotsky (1978)
introduce conceptul de zond a proximei
dezvoltdri (ZPD) si sustine ca Invatarea este
mediata social, cultural si lingvistic (cadrul
didactic devenind facilitatorul invatarii) [31].

e invdtarea sociald
Bandura (1986) afirma ca elevii invata ob-
servandu-i pe ceilalti, proces numit invdtare
vicariand sau modelare [2];

e inteligente multiple. Gardner (1999) explica
diversitatea elevilor si necesitatea adaptarii me-
todelor didactice la profilul lor cognitiv [15].

Implicatiile didactice ale psihologiei education-
ale sunt multiple si fundamenteaza: diferentierea
invdtdrii; utilizarea strategiilor active; rolul moti-
vatiei; ritmurile de invdtare; rolul memoriei de lu-
cru; autoreglarea; feedbackul constructiv, iar dupa
Papalia et al. (2007), adaptarea la dezvoltarea co-
pilului ,creste motivatia si performanta scolara”
[22, p. 112].

Contributia sociologiei educatiei la dezvolta-
rea didacticii moderne. Sociologia educatiei ana-
lizeaza mediul social al invatarii, relatiile din scoa-
13, climatul educational si rolul culturii in formarea
elevului.

Bronfenbrenner (1979) arata ca dezvoltarea
copilului este influentata de sistemele ecologice in
care traieste acesta: familie, scoald, comunitate, cul-

turd. Un climat educational pozitiv creste motivatia
si stimuleazd cooperarea; reduce comportamentele
problematice; promoveazd incluziunea [6].

Vrasmas (2001) considera climatul educational
un factor determinant al reusitei scolare precum si
al adaptarii sociale [30].

Alte cercetari contemporane arata ca partene-
riatul educational scoala-familie imbunatateste pro-
gresul la invdtdturd, starea emotionald si adaptarea
la scoald.

Contributia lingvisticii educationale si a co-
municarii. Lingvistica educationald analizeaza ro-
lul limbajului ca instrument al gandirii si al dezvol-
tarii competentelor de comunicare. Cazden (2001)
afirma ca ,limbajul este atat instrument al comu-
nicarii, cat si al invatarii” [11, p. 43], iar Vygotsky
(1978) considera limbajul ca fiid ,,vehiculul princi-
pal al dezvoltarii intelectuale” [31].

Abordari moderne in predarea limbii si lite-
raturii. Predarea limbii si literaturii in contextul
educatiei contemporane se confrunta cu provocarea
de a integra metode inovatoare care sa raspunda ne-
voilor unui elev tot mai expus la diversitate lingvi-
sticd, culturald si tehnologica. In acest cadru, abor-
darile moderne valorificd o pedagogie centrata pe
sens, dialog si structurarea experientelor de invdtare,
depasind modelul traditional al receptarii pasive a
textului. Astfel:

- Lectura dialogicd pune in prim-plan inte-
ractiunea activa dintre cadru didactic, elev si
text, transformand lectura intr-un proces co-
laborativ de construire a sensului;

- Interpretarea textelor multimodale aduce in
sala de clasd noile forme de comunicare -
imagini, sunet, video si simboluri dezvoltand
competente esentiale pentru alfabetizarea
mediatica;

- Invdtarea prin narativitate stimuleazi crea-
tivitatea si exprimarea personala, facilitand
intelegerea profunda a ideilor prin povesti,
experiente si scenarii;

- Integrarea aborddrilor fonetice si semantice
contribuie la dezvoltarea acuratetei limbaju-
lui, la formarea vocabularului si la consolida-
rea mecanismelor de comprehensiune;

- Rolul limbajului in formarea gdndirii criti-
ce devine central. Prin analizd, argumentare
si interpretare, elevii Invata sa-si formuleze
opinii, sa evalueze perspective si sa inteleaga
nuante. In acest fel, predarea limbii si litera-
turii se transforma intr-un demers complex,
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interactiv si formativ in care limbajul devine
instrumentul fundamental de explorare a lu-
mii si de dezvoltare a competentelor cognitive
si culturale ale elevilor.

Tendinte moderne in didactica: Constructivi-
sm, Socio-constructivism, Conectivism. Didactica
moderna este profund influentata de teoriile inv-
atarii dezvoltate 1n secolul XX si primul sfert de se-
col XXI. Printre acestea, trei directii raman esentiale
pentru proiectarea procesului educational contem-
poran:

- Constructivismul (cunoasterea este construi-
ta activ; elevul este agentul propriei formari
deoarece 1si construieste propria cunoastere
prin actiune si reflectie) [23];

- Socio-constructivismul (invatarea este un pro-
ces social, mediat cultural);

- Conectivismul (paradigma invatarii digitale;
cunoasterea circula in retele).

a) Constructivismul reprezinta una dintre cele
mai influente paradigme educationale moderne. Te-
oria este fondata pe lucrarile lui Jean Piaget si su-
stine ca elevul isi construieste cunoasterea in mod
activ, prin explorare, actiune si reflectie.

Principiile fundamentale ale constructivismu-
lui sunt:

- Cunoasterea este construitd (nu transmisa);

- Elevul este subiect activ al cunoasterii (nu re-

ceptor pasiv);

- Invdtarea apare prin dezechilibrare si re-echi-
librare cognitivd;

- Sarcinile trebuie sd fie autentice, semnificative
si orientate spre problematizare;

- Cadrul didactic trebuie sd fie ghidul pentru iny-
dtare (nu unica sursa de informatie).

Potrivit lui Piaget, in procesul de construire a cu-
noasterii, ,Copilul 1si construieste propria realitate
in mod activ, reorganizand continuu experientele”
[Ibidem, p.12]. Astfel, didactica moderna inspirata
de constructivism promoveaza: invdtarea prin de-
scoperire; invdtarea bazatd pe problematizare; expe-
rimentarea directd; reflectia personald; activitdtile
care provoacd gdndirea. In acest context, didactica
modernd aplica: experiente hands-on in stiinte
(experiente practice); probleme deschise In mate-
maticd; jurnale de reflectie si metacognitie; proiecte
practice (interdisciplinare);

b) Socio-constructivismul extinde paradigma
constructivismului si pune accent pe interactiunea
sociald (ca motor principal al dezvoltarii cognitive).
Aceasta teorie se bazeaza pe contributiile lui Lev Se-

mionovici Vygotsky, care este de parere ca: , Tot Inv-
dtamantul bun se realizeaza printr-o intermediere
sociala” [31, p.87].

Principiile fundamentale ale socio-constructi-
vismului sunt:

- Invdtarea are loc in zona proximei dezvoltdri

(ZPD);

- Limba si cultura modeleazd gdndirea;

- Cadrul didactic actioneazd ca mediator (nu ca

evaluator pasiv);

- Cunoasterea este co-construitd prin dialog, co-

laborare si rezolvare comuna a sarcinilor.

Metodele educationale care se sprijina pe prin-
cipiile fundamentale ale socio- constructivismului
sunt: invatare In grupuri mici; activitati de tip peer
tutoring; dezbateri si discutii ghidate; activitati co-
laborative digitale (Google Classroom, Padlet); scaf-
folding (sprijin temporar) oferit de cadru didactic,
contributia teoretica a tendintei fiind deosebit im-
portanta deoarece reprezinta una dintre cele mai
influente perspective asupra invatarii din pedago-
gia modernad, punand accent pe rolul esential al in-
teractiunilor sociale, al limbajului si al contextului
cultural In construirea cunoasterii.

Fundamentata in principal pe lucrarile lui Lev Se-
mionovici Vygotsky, aceasta teorie afirma ca dezvol-
tarea cognitiva a copilului este un proces social, me-
diat prin limbaj si sprijinit de experientele Imparta-
site cu ceilalti membri ai comunitatii educationale.
De altfel, Vygotsky afirma ca ,Invitarea este posibild
doar prin medierea celuilalt, In interiorul proceselor
sociale” [Ibidem, p. 56]. Astfel, didactica moderna va-
lorizeaza interactiunea, dialogul si cooperarea ca in-
strumente ale dezvoltarii cognitive. Tot Vygotsky su-
bliniaza ca invatarea precede dezvoltarea, afirmand
ca ,invdtarea umana presupune o natura sociala spe-
cifica si un proces prin care copiii isi interiorizeaza
instrumentele culturale” [Ibidem, p. 88].

Intrand in profunzimea acestei conceptii, se
intelege cad actul cunoasterii nu se transmite pasiv
de la cadru didactic la elev, ci este construit activ,
prin negociere de sens si participare la activitati
comune.

Un concept central al teoriei socio-constructi-
viste este zona proximei dezvoltari (ZPD), definita
ca ,distanta dintre nivelul actual al dezvoltarii, de-
terminat prin rezolvarea independenta a proble-
melor, si nivelul potential al dezvoltarii, determi-
nat prin rezolvarea problemelor sub indrumarea
unui adult sau 1n colaborare cu colegi mai capabili”
[Ibidem, p. 86]. Acest concept a revolutionat prac-
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ticile educationale si a evidentiat rolul suportu-
lui educational strategic, ceea ce Jerome Seymour
Bruner a conceptualizat drept scaffolding [7] sau
sprijin didactic temporar. El a continuat linia socio-
constructivistd, argumentand ca ,invatarea este in-
totdeauna un proces activ, nu un eveniment pasiv,
iar profesorul trebuie sa creeze conditii pentru de-
scoperire ghidata” [8, p. 12], introducand ideea de
format educational, un cadru interactiv in care
adultul si copilul negociaza semnificatii, ceea ce ap-
ropie mult teoria socio-constructivista de practicile
didactice moderne din scoala actuala.

La randul ei, Barbara Rogoff (1990) explica dez-
voltarea cognitiva drept rezultat al participarii ghi-
date, afirmand ca , elevii evolueaza prin implicare in
activitati socioculturale impreuna cu persoane mai
experimentate” [24, p. 39]. Acest cadru pune accent
pe faptul ca invatarea este un proces distribuit intre
participantii la activitatea educationala.

Contributii esentiale regasim si in lucrarile lui
Gordon Wells, care afirma ca ,intelegerea se dezvol-
ta prin participarea elevilor la discutii autentice, In
care ideile sunt explorate, nu doar verificate” [32, p.
33]. Prin urmare, dialogul nu este doar o strategie
didactica, ci un mecanism fundamental de construire
a gdndirii.

Socio-constructivismul are meritul de a fi in-
fluentat profund strategiile educationale contem-
porane, contribuind la dezvoltarea unor metode
utilizate pe scara larga in Invatamantul modern
bazandu-se pe schimbul de idei, invatarea de la co-
legi, invatarea din experiente autentice, lectura dia-
logica - transformand sala de clasa intr-un spatiu
de co-constructie a sensurilor In care povestea po-
ate deveni un insemnat instrument de organizare
a gandirii.

in ansamblu, socio-constructivismul oferd un
cadru conceptual solid pentru pedagogia secolu-
lui XXI. Prin accentul pus pe limbaj, interactiune si
cultura participdrii, teoria contribuie la intelege-
rea Invatarii ca proces social, colaborativ si reflexiv.
Acest model a reconfigurat modul in care cadrele di-
dactice proiecteaza activitatile de Invatare si modul
in care elevii isi dezvoltd competentele cognitive,
lingvistice si sociale.

Constructivismul si socio-constructivismul
in clasele incluzive. In paradigma constructivi-
sta, elevul construieste cunoasterea prin actiune
si reflectie, iar dezechilibrarile cognitive devin pri-
lejuri de reorganizare mentald. In perspectiva so-
cio-constructivistd, Vygotsky subliniaza ca dezvol-

tarea cognitiva este mediata social si ca invatarea
are loc in ZPD, prin sprijinul oferit de adult sau de
colegi mai competenti.

Pedagogia incluziva preia aceste idei si le tran-
sforma in principii de actiune:

- planificarea centrata pe toti elevii (indiferent

daca sunt tipici sau atipici);

- utilizarea sistematica a scaffolding-ului (mo-
dele, indicii vizuale, pasii expliciti ai sarcinii),
deosebit de important in TSA;

- valorizarea dialogului ca mijloc de construire
a sensului si de dezvoltare a limbajului.

Spratt & Florian (2015) arata ca profesorii care
aplica pedagogia incluziva ,se sprijina intention-
at pe strategii cunoscute, dar le folosesc in moduri
care includ pe toata lumea” [26, pp. 90-92], evitand
practicile care eticheteaza sau separa elevii cu difi-
cultati;

c) Conectivismul - teoria invdtdrii in era digitald
este o paradigma educationala formulata de George
Siemens (2005) si Stephen Downes (2007) - consi-
derata in prezent ca fiind teoria invdtdrii specifice
societdtii digitale. Aceasta teorie a invatarii In era
digitala a fost formulata pentru a explica modul in
care oamenii invata intr-o lume dominata de retele
digitale, fluxuri masive de informatii si tehnologii in
continua schimbare. George Siemens (2005) afirma
ca invatarea este un proces complex prin care se co-
necteaza sursele de informatii sau nodurile speciali-
zate [25, pp. 3-10], subliniind ca esenta Invatarii nu
mai este doar acumularea de continut, ci capacita-
tea de a stabili si mentine conexiuni relevante intre
oameni, idei, resurse si platforme digitale. In acest
sens, invatarea devine un fenomen de retea: cuno-
asterea este distribuitd, iar rolul elevului este de a
naviga, filtra si actualiza permanent informatiile.

Principiile fundamentale care stau la baza co-
nectivismului sunt:

e Cunoasterea este distribuitd in retele;

e Invdtarea inseamnd a naviga, a filtra, a co-

necta informatii;

e Decizia informatd este mai importantd decat
acumularea de detalii;

e Aptitudinea centrald este abilitatea de a invdta
continuu.

Resursele digitale sunt esentiale pentru forma-
rea competentelor. Principii precum diversitatea
opiniilor, caracterul dinamic al informatiei, impor-
tanta know-where (a sti unde este plasata infor-
matia) alaturi de know-how (competenta tehnica
dobandita prin experientd) si integrarea invatarii
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formale, non-formale si informale descriu specificul
conectivist al mediilor de Invatare online, al comuni-
tatilor virtuale si al cursurilor de tip MOOC (Massi-
ve Open Online Courses). De alt fel, conectivismul
a inspirat primele cursuri masive deschise online,
concepute tocmai pentru a exemplifica in practica
invatarea prin retele distribuite si, la care, pot par-
ticipa simultan mii sau zeci de mii de cursanti, cu
acces liber (de obicei, fara taxe), au structura edu-
cationald clara si se desfasoara pe internet sub for-
ma de: lectii, videoclipurli, teste, teme. Din aceasta
perspectivd, invatarea devine un proces prin inter-
mediul caruia sunt create conexiuni si modele intre
multiplele noduri ale unei retele.

Didactica moderna utilizeaza in prezent diferite
retele de conexiuni care ofera utilizatorului:

e platforme colaborative (Google Workspace,

Teams, Moodle);

e interactivitate prin aplicatii (Kahoot, Quizizz,
EdPuzzle);

e resurse deschise (OER, MOOC);

e inteligentd artificiald in educatie;

e hdrti conceptuale digitale si retele de idei.

Deci, prin aceste retele de conexiune, transfor-
mate 1n instrumente instructiv-educative, didactica
moderna are deja o alta optica, in sensul ca:

» profesorul/cadrul didactic devine:

- designer de experiente de invdtare;

- facilitator al conexiunilor;

- ghid in procesul de navigare in informatie;

- creator de contexte digitale pentru invdtare.

» elevul devine:

- navigator printre informatii;

- co-creator de continut;

- participant activ la comunitdti de invdtare

online.

Conectivismul si tehnologiile digitale in con-
textul CES/TSA. Conectivismul, formulat de Sie-
mens si Downes, descrie invatarea in era digitala ca
proces de creare si mentinere a conexiunilor intre
oameni, resurse, idei si platforme.

In psihopedagogia special, conectivismul capata
relevanta in mai multe directii:

- utilizarea CAA si a aplicatiilor digitale pentru
acces la comunicare a elevilor non-verbali sau
minim verbali;

- acces la resurse vizuale si multimedia adap-
tate (videoclipuri scurte, simulari, povesti so-
ciale digitale);

- participarea la comunitati online de practica
pentru profesorii care lucreaza cu elevi cu
CES/TSA.

Lindner & Schwab (2020) arata ca practicile in-
cluzive eficiente includ, printre altele, modificari
ale mediului de fnvatare si utilizarea feedbackului
individualizat, aspecte care pot fi sustinute puternic
prin tehnologie digitala [19], (de exemplu, aplicatii
de monitorizare a progresului, portofolii digitale).

Conectivismul - avantaje, dezavantaje si suge-
stii Avantaje:

- Acces nelimitat la informatie (valorificad resur-
sele digitale multiple, permite utilizatorilor sa
acceseze rapid informatii diverse, actuale si
de Tnaltd calitate);

- Invdtare flexibild si personalizatd (utilizatorul
invata in ritm propriu si alege resurse, pla-
tforme si comunitati relevante pentru intere-
sele personale);

- Construirea cunoasterii in retea (cunoasterea
devine posibila chiar si in absenta cadrului di-
dactic deoarece se genereaza prin conexiuni
intre oameni, idei, instrumente si medii digi-
tale);

- Actualizarea continud a cunostintelor (prin
indemnul si Incurajarea utilizatorului sa se

adapteze permanent la noile tehnologii si sa-
si dezvolte abilitatea de a afla locul unde gas-
este informatia dorita);

Dezvoltarea competentelor digitale esentiale
(filtrarea informatiilor, validarea surselor, co-
laborarea online cu alti utilizatori, identifica-
rea si Invatarea utilizatorului sa foloseasca si
alte instrumente tehnologice moderne);

- Promovarea finvdtdrii colaborative (prin
schimb de idei si opinii, feedback rapid si
oportunitatea de a participa in timp real la co-
munitati globale de invatare: forumuri, grupu-
ri online, MOOC-uri).

Dezavantaje:

- Supraincdrcarea informationald (informatiile
pot obosi utilizatorul);

- Dependenta de tehnologie si conectivitate pen-
tru a obtine informatii care presupun utiliza-
rea unei tehnologii avansate (poate accentua
inegalitatile educationale);

- Lipsa unei structuri pedagogice ferme (deo-
arece nu oferd utilizatorului un model clar
si pertinent al procesului de invatare, neexi-
stand forme standardizate ale structurilor pe-
dagogice).

In opinia noastrd, trebuie subliniate si limitele

acestei perspective, deoarece:
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1) Inca nu este demonstrat daca conectivismul
reprezinta o noud teorie de invdtare, ori
un context pedagogic pentru invdtarea
electronica si in retea;

2) desi conectivismul ne ofera un cadru nou si
folositor pentru invatarea tehnologiei precum
si Intelegerea ei, totusi consideram ca, in pre-
zent se impun multe clarificari conceptuale si
validari empirice pentru a deveni cu adevarat
o teorie robusta a invatarii;

3) aparitia riscului de superficialitate in evalua-
rea progresului (deoarece navigarea rapida
intre sursele informationale poate conduce
la acumularea fragmentara a informatiei - in
defavoarea Intelegerii profunde).

Sugestii pentru aplicarea conectivismului:

- Combinarea conectivismului cu socio-con-
structivismul, cognitivismul sau invatarea
prin proiect (pentru a construi un model pe-
dagogic echilibrat);

- Formarea abilitatilor de filtrare si validare a
informatiilor - prin Invatarea specializata a
utilizatorilor despre modul cum pot sa distin-
gd intre sursele credibile si cele nesigure (fo-
losind criterii clare de evaluare);

- Crearea de comunitati aplicative si de practica
online (prin organizarea de catre cadrele di-
dactice a unor grupuri de discutii, platforme
colaborative si spatii digitale unde elevii pot
schimba idei si resurse);

- Diversificarea instrumentelor digitale (prin
utilizarea de bloguri, wiki-uri, MOOC-uri, pla-
tforme de invatare sociald, harti conceptuale,
podcasturi etc.);

- Asigurarea suportului pedagogic necesar
pentru utilizatorii mai putin familiarizati cu
digitalizarea (prin initierea treptata in utiliza-
rea tehnologiei, cu explicatii clare si resurse
tutoriale);

- Imbinarea resurselor online cu activititi de
reflectie (jurnale de Invatare, portofolii digi-
tale si autoevaluari, ce pot preveni superficia-
litatea procesarii informatiei).

Tehnologia in didactica moderna. Digitali-
zarea este cea mai puternica tendinta a didacticii
moderne a secolului XXI. Tehnologiile educationale
includ:

e platforme e-learning;
instrumente multimedia;
realitate augmentatd;
aplicatii interactive;

Inteligenta Artificiald (in predare si evaluare).

Pentru a nu transforma educatia intr-un proces
tehnic, este nevoie de echilibru la scara dimensiunii
umane, deoarece o educatie moderna in epoca di-
gitalizarii trebuie sustinuta de eticd, politica si de-
mocratie [3]. Echilibrul intre tehnologie si dimen-
siunea umana poate fi asigurat prin adoptarea unor
modele moderne de invatare:

- Invdtare bazatd pe probleme (Problem-based
Learning - PBL) - metoda prin care elevii inv-
ata sa rezolve probleme reale de viata (dez-
voltand gandirea critica);

- Invdtare bazatd pe anchetd (Inquiry-based
Learning) - cu accent pe ipoteze, investigatie,
experimentare;

- Invdtare prin cooperare (Cooperative Lear-
ning) - creste motivarea copilului pentru inv-
dtare, trateaza Invatarea cu mai multa serio-
zitate si contribuie la cresterea performantei
scolare;

- Invdtarea prin metoda Clasa inversatd (Flip-
ped Classroom) - continuturile de baza sunt
studiate de catre elev acasg, iar la scoala inv-
ata sa le aplice.

Evaluarea in didactica moderna. In didactica
modernad, evaluarea este privita, din ce in ce mai
mult ca mijloc de invatare, mecanism de selectie
si certificare. Sub acest aspect, unii cercetatori opi-
neaza ca influenta cea mai mare asupra invatarii o
detine evaluarea, si nu predarea [5]. De aceea, este
important modul cum se proiecteaza evaluarea,
astfel Incat sa modeleze profund ce, cum si cat inv-
ata elevii. In acest context se contureazi trei directii
majore: evaluarea formativd, evaluarea autenticd si
consolidarea autoevaludrii si coevaludrii (ca practici
curente in cultura clasei).

. Evaluarea formativa pune accent pe fee-
dback, progres si autoreglare. In perspectiva lui
Black si Wiliam, evaluarea formativa este defini-
ta ca fiind un proces prin care informatiile despre
invatarea elevilor sunt colectate si utilizate pentru
a adapta predarea si activitatea de invatare, astfel
incat sa se reduca distanta dintre nivelul actual si
obiectivele propuse. Logica privind evaluarea pen-
tru fnvdtare are multe note distinctive fata de eva-
luarea tnvdtdrii, deoarece accentul se deplaseaza de
pe notd pe reglarea continua a Invatarii [4, pp. 5-31].

Una dintre cele mai puternice influente asupra
invatarii si realizarii poate sa revina feedbackului
ins3d, dupa cum arata Hattie si Timpeley (2007), nu
este suficient ca profesorul sa ofere comentarii. Con-
teaza calitatea, claritatea si utilizarea feedbackului
[17] care sa devina un motor al invatarii.
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Pe de alta parte, modelul lui Nicol si Macfarla-
ne-Dick (2006) descrie evaluarea formativa ca pe
un sistem de autoreglare a invdtdrii, in care fee-
dbackul ajutd elevul sa-si monitorizeze progresul,
sa-si compare performantele cu criteriile si sa-si
ajusteze strategiile.

In perspectiva autorilor, printre principiile fee-
dbackului eficient, se regasesc:

e clarificarea criteriilor de reusitd;

e furnizarea de informatii orientate spre sarcini

(nu spre persoana);

e crearea de oportunitdti ca elevii sd ,lucreze” cu

feedbackul (revizuiri, rescrieri, imbunatatiri);

e stimularea autoevaludrii si a reflectiei elevilor

asupra propriului progres [20, pp. 199-218].

In paradigma actuald a feedback-ului alfabe-
tizarii, Carless si Boud (2018) privesc alfabetiza-
rea elevilor ca pe o suma de dispozitii, capacitati si
intelegeri suficiente pentru a da sens informatiilor
furnizate de feedback si de a sti cum sa le folose-
asca pentru a-si imbunatati performanta scolara
[10, pp.- 1318-1322].

in concluzie, prin evaluarea formativd moderna
trebuie sa acceptam ca reprezintd rezultatul a ceea
ce reuseste elevul sd inteleagd si sd transforme in
actiune, daca:

a) se desfasoard pe parcursul invdtdrii (nu doar

la final);

b) valorificd intrebdrile, discutiile, sarcinile de-

schise (ca surse de evidenta);

c) integreazd feedbackul dialogic (nu unidirec-

tional);

d) incurajeazd autoreglarea (prin recunoasterea

punctelor tari si a ariilor de Imbunatatire).

In acest caz, putem vorbi despre progres indi-
vidual si autoreglarea fnvdtdrii, in sensul ca elevii
devin capabili sa-si formuleze obiective, sa-si moni-
torizeze performantele si sa-si ajusteze strategiile.
Wiliam (2009) argumenteaza c3, evaluarea forma-
tiva este una dintre cele mai eficiente investitii in
cresterea performantelor scolare, in special atunci
cand implica activ elevii In procesul de evaluare [33].

I. Evaluare formativa si feedback pentru elevii
cu CES/TSA. Black & Wiliam (2009) definesc eva-
luarea formativa ca procesul prin care informatiile
despre Invatare sunt utilizate pentru a ajusta preda-
rea si activitatea elevilor, reducand distanta dintre
nivelul actual si obiectivele propuse [4].

Carless & Boud (2018) propun conceptul de
,feedback literacy” - ansamblul intelegerilor, ca-
pacitatilor si dispozitiilor necesare elevilor pentru

a da sens feedbackului si a-1 transforma In actiune
[10, pp. 1315-1317].

In psihopedagogia speciald, evaluarea formativa
capata rol dublu:

- diagnostic si reglator - informatiile colectate
permit ajustarea imediata a sarcinilor, a su-
portului vizual, a timpului de lucru;

- motivational - feedbackul pozitiv, specific si
imediat sustine Increderea in sine a elevilor
cu CES/TSA.

In modelul propus, grila de evaluare formative
poate include: a) indicatori pentru competente aca-
demice (lecturd, scriere, matematicda) cu niveluri
adaptate; b) indicatori pentru competente socio-e-
motionale si de autoreglare (capacitatea de a cere
ajutor, de a astepta randul, de a utiliza suporturile
vizuale); c) feedback multimodal (verbal, vizual,
simbolic - smiley, pictograme) adaptat profilului de
invatare.

II. Evaluarea autenticd isi propune sa apropie
activitatile scolare de situatiile reale de viata prin
intermediul unor sarcini reale, portofolii, proiecte,
prezentdri, considerand ca acest tip de evaluare so-
licita celui care Invatd, sa-si demonstreze intelege-
rea profunda, ca masura eficienta pentru obtinerea
performantelor intelectuale [18].

Intr-un studiu de sintez3, realizat de Vlachopou-
los si Makri (2024), se arata ca evaluarea autentica
contribuie semnificativ la dezvoltarea competentelor
secolului XX]I, referindu-se la gdndirea criticd, cola-
borarea, creativitatea si responsabilitatea civicd, cu
conditia sa fie bine ancorata in obiective si sa fie su-
stinutd de criterii clare si feedback de calitate [29].

Intrebarea care se pune este: Care sunt dimen-
siunile in virtutea carora putem aprecia cat de
autentica este o sarcina de evaluare?

In opinia autorilor Gulikers et al. (2004), cadrul
celor cinci dimensiuni necesare pentru aprecierea
justa a autenticitatii unei sarcini de evaluare sunt:
natura sarcinii, contextul fizic, contextul social, for-
ma de evaluare si criteriile utilizate [16, pp. 67-86].
Ins3, in opinia noastr3, legitura evaluirii autentice
cu invatarea prin proiecte, portofolii si reprezen-
tari, nu trebuie apreciata fiind doar produsul care
necesitd numai evaluare, ci dimpotriva, reprezinta
medii de invatare prin care este favorizata Invatarea
si abordarile interdisciplinare, dau sens folosirii re-
surselor digitale si textelor multimodale, stimuleaza
responsabilitatea utilizarii acestora si ofera posibi-
litatea Intelegerii impactului pe care 1l are produsul
intr-un context real.
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in concluzie, contextul didacticii moderne tran-
sforma cadrul didactic intr-un creator de situatii au-
tentice in care criteriile de evaluare sunt discutate si
ajustate in parteneriat cu elevii, ceea ce creeaza pre-
misele necesare pentru autoevaluare pertinenta
si coevaluare coerenta.

IIl. Autoevaluarea si coevaluarea promove-
aza responsabilitatea si metacognitia. Acestea tind
spre o cultura participativa a evaluarii, parcurgand
un traseu care face trecerea de la un model centrat
pe profesor la o cultura participativa a evaluarii in
care elevii devin co-actori ai procesului. Sub acest
aspect, Boud si Falchikov (2007) ne vorbesc despre
evaluarea pe termen lung, adica acea evaluare care
este orientatd spre formarea capacitatii de a aprecia
corect calitatea propriei munci [5], competenta ne-
cesara in Invatarea pe tot parcursul vietii.

Rolul autoevaluarii este deosebit de important
deoarece elevii au posibilitatea sa-si compare pro-
priile performante cu criteriile de reusitd, pot sa-si
formuleze obiective de viitor, sa-si identifice pun-
ctele tari si punctele slabe astfel incat sa actioneze
in consecintd. Este vorba despre capacitatea elevu-
lui de a formula judecati informate privind efortul
depus si de a transforma feedbackul 1n actiune.

IV. Coevaluarea se refera la implicarea elevilor
in procesul de apreciere a produselor activitatii al-
tor colegi (prin raportare la criteriile explicite de
evaluare). Fiecare elev are posibilitatea sa evalueze
rezultatele celuilalt coleg, fiind vorba despre o eva-
luare de la egal la egal, activitate ce transforma cla-
sa intr-un spatiu de invatare colaborativa. Totusi,
este nevoie de evaluare si coevaluare bine proiecta-
te care sa contribuie la dezvoltarea competentelor
si transferul acesta pe alte sarcini ori discipline de
{nvatamant.

Efectele pozitive ale coevaluarii pot fi multiple
dar, eficienta necesita formare explicita (obtinuta
prin modele, exercitii graduale, climat de siguranta
psihologica si feedback autentic), prin intermediul
careia se dezvolta gandirea critica, empatia acade-
micd, responsabilizarea fata de propriul proces de
invatare si fata de grup.

Evaluare autentica, autoevaluare si coevalua-
re pentru elevii cu CES/TSA. Vlachopoulos & Ma-
kri (2024) arata ca evaluarea autentica, prin proiec-
te, portofolii si sarcini reale, contribuie semnificativ
la dezvoltarea competentelor secolului XXI - gandi-
re critica, colaborare, creativitate - daca este susti-
nuta de criterii clare si feedback de calitate.

In contextul psihopedagogiei speciale:

- proiectele pot implica realizarea de postere,
prezentdri vizuale sau scurte materiale video la care
elevii cu CES/TSA contribuie cu parti adaptate (de-
sen, selectarea imaginilor, inregistrare vocald);

- portofoliile pot fi transformate in portofolii di-
gitale cu fotografii ale produselor, inregistrari audio
sau video - utile mai ales pentru monitorizarea evo-
lutiei Tn TSA.

Carless & Boud (2018), [10] si Boud & Falchikov
(2007), [5] subliniaza importanta implicarii active a
elevilor in procesul de evaluare, prin autoevaluare
si coevaluare, ca forma de pregatire pentru invata-
rea pe tot parcursul vietii.

in cazul elevilor cu CES/TSA, autoevaluarea si
coevaluarea pot fi adaptate astfel:

- utilizarea de scale vizuale (de tip termometru
al invadtadrii, fete zambitoare / neutre / tris-
te) pentru ca elevul sa isi aprecieze efortul;

- coevaluarea cu ajutorul unui partener de inva-
tare — coleg tipic care ofera feedback simplu,
imediat, pe baza unor criterii clare (Ai reusit
sd spui propozitia intreaga?, Ai asteptat rdn-
dul?).

Educatia incluziva si interventii educationale
la elevii cu TSA. Tulburarea de spectru autist se
caracterizeaza prin dificultati persistente in comu-
nicarea si interactiunea sociald, precum si prin pat-
ternuri restrictive si repetitive de comportament,
interese sau activitati.

Intr-o sintezi realizatd de Odom et al. (2021) pri-
vind interventiile educationale realizate timp de 40
de ani pentru copiii si tinerii cu autism, se arata ca
interventiile scolare eficiente combina: instruirea
explicitd, sprijinul vizual, structura predictibila si
colaborarea cu familia [21].

In modelul CCC-1I, aplicarea la TSA presupune:

Cognitie - adaptarea ritmului, fragmentarea sar-
cinilor, utilizarea de rutine vizuale, suprapunerea
informatiilor verbale cu suport vizual;

Colaborare - implicarea asistentilor education-
ali, a logopezilor, a consilierilor si a familiei in pla-
nurile individualizate de sprijin;

Conectivitate - utilizarea aplicatiilor CAA, a pla-
tformelor video model (video modeling), a jocurilor
educationale interactive;

Incluziune - elevul cu TSA este mentinut in cen-
trul activitatilor de clasa (nu plasat permanent int-
r-un colt sau in alt spatiu).

Exemplu: la o lectie despre regulile de circu-
latie, elevii tipici pot lucra in jocuri de rol, iar ele-
vul cu TSA poate utiliza carduri cu expresii-cheie
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(STOP!, ASTEAPTA!, LIBER!) si pictograme pentru a
participa la dialog. Evaluarea succesului nu vizeaza
doar corectitudinea lingvistica, ci si participarea,
contactul vizual functional, toleranta la interactiune.

Contributia personala a articolului consta in:

1) Propunerea Modelului CCC-I, articuleaza co-
gnitia, colaborarea, conectivitatea si incluziu-
nea in proiectarea didactica pentru elevii cu si
fara CES/TSA;

2) Operationalizarea diferentierii si individua-
lizarii prin exemple concrete de adaptari cur-
riculare, structurate pe continut, proces si
produs;

in lumina acestor argumente, didactica moderna
poate transforma spatiul institutional al educatiei
intr-un spatiu al cooperarii, dialogului si inovarii, in
care educatia depdseste acumularea de cunostinte
si urmareste formarea unei personalitdti autonome,
responsabile si adaptabile, inclusiv pentru elevii cu
CES si TSA.

Concluzii privind didactica moderna in per-
spectiva psihopedagogiei speciale. Didactica
modernd, privita din perspectiva psihopedagogiei
speciale, nu trebuie sa fie simpla inlocuire a meto-
delor traditionale cu metode moderne, ci trebuie sa
reprezinte o schimbare de paradigma:

- de la predarea centrata pe transmiterea
continuturilor la invatarea centrata pe elev,
pe competente si pe participare;

- de la abordarea one-size-fits-all (abordarea
unica aplicata tuturor) la diferentiere si indi-
vidualizare pentru toti, in special pentru ele-
vii cu CES/TSA;

- de la evaluarea ca filtru la evaluarea ca me-
canism de autoreglare si dezvoltare.

Concluzii generale. Ansamblul acestor idei-

cheie care graviteaza in jurul evaludrii aplicate in
didactica moderna (evaluare formativd, evaluare
autenticd, autoevaluare si coevaluare), transforma
evaluarea intr-un instrument de invdtare pe termen
lung, in acord cu paradigmele socio-constructiviste
si cu nevoia de a forma subiecti autonomi, reflexivi
si capabili sa se adapteze in contexte educationale in
continud schimbare. Didactica moderna este un pro-
ces dinamic care transforma spatiul institutional al
educatiei si al invatarii Intr-un spatiu al cooperdrii,
dialogului si inovdrii, in care educatia depdseste
acumularea de cunostinte si se orienteaza spre for-
marea unei personalitati autonome, responsabile si
adaptabile. In sintezi, didactica moderna nu repre-
zinta un set de metode obligatorii, ci un mod de a
intelege invatarea, un mod de a percepe educatia ca
proces social, comunicativ, tehnologic si cultural.
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Rezumat. Prezentul articol investigheazd impactul activitdtilor de tip joc de rol asupra formdrii competentei de
comunicare dialogatd a elevilor din clasa intdia. Studiul analizeazd trei contexte diferite de producere a dialogului
oral: (1) utilizarea unei pdpusi-broascd realizatd in cadrul activitdtilor AVAP, (2) dialoguri spontane, (3) dialoguri
pregdtite anticipat pe baza unor teme date. Compararea rezultatelor celor trei activitdti au ajutat sd evidentiem
gradul de structurare a sarcinii si calitatea dialogului in perspectiva autenticitdtii. In rezultatul cercetdrii, activitatea
2 (dialog spontan cu jucdrii de plus) a generat cele mai bune rezultate la categoriile nonverbale si creative, in timp
ce activitatea 3 (dialog pregdtit acasd) a condus la cea mai bund respectare a formulelor conventionale, dar la
o scddere esentiald a expresivitdtii nonverbale, iar activitatea 1 (broscuta realizatd la AVAP) a ocupat o pozitie
intermediard, beneficiind de avantajul familiaritdtii cu obiectul si al contextului informal. Cercetarea subliniazd
importanta echilibrului dintre activitdtile structurate si cele nestructurate in dezvoltarea competentei de comunicare
dialogatd a elevilor de varsta scolard micd.

Cuvinte-cheie: comunicare dialogatd, joc de rol, dezvoltarea limbajului, competente de comunicare orald,
comunicare nonverbald.

VALIDATING ROLE PLAY IN TRAINING THE DIALOGUE COMMUNICATION COMPETENCE
OF FIRST GRADE STUDENTS

Summary. This article investigates the impact of role-play activities on the development of dialogic communication
competence in first-grade pupils. The study analyzes three different contexts of oral dialogue production: (1) the
use of a frog puppet created during AVAP activities, (2) spontaneous dialogues, and (3) dialogues prepared in
advance based on given themes. Comparing the results of these three activities helped us highlight the degree of
task structuring and the quality of dialogue from the perspective of authenticity. As a result of the research, Activity
2 (spontaneous dialogue with stuffed toys) yielded the best outcomes in the nonverbal and creative categories,
whereas Activity 3 (dialogue prepared at home) led to the most consistent adherence to conventional formulas,
but also to a dramatic decrease in nonverbal expressiveness. Activity 1 (the frog made during AVAP) occupied an
intermediate position, benefiting from the advantage of object familiarity and the informal context. The research
underscores the importance of a balance between structured and unstructured activities in the development of
dialogic communication competence at early school age.

Keywords: dialogic communication, role-playing, language development, oral communication skills, nonverbal
communication.

Introducere. Comunicarea dialogata reprezinta
o componenta fundamentala a dezvoltarii socio-
-emotionale si cognitive la varsta scolard mici. in
contextul educational al clasei intaia, formarea ca-
pacitatii de a interactiona verbal in mod adecvat,
utilizand formule de salut, de multumire, de solici-
tare, initierea si sustinerea unui dialog si utilizarea

adecvata a limbajului in contexte variate, constituie
un obiectiv major al curriculumului la disciplina
Comunicare in limba romadnd. Dupa cum subliniaza
Gardner si Yaacob [6, p. 292], jocul de rol si dialogul
ofera copiilor mici cadrul natural in care acestia isi
pot exersa abilitatile de comunicare intr-un mediu
protejat, caracterizat prin asumarea unor identitati
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alternative”. Jerome Bruner subliniaza ca ,interactiu-
nea sociala este cadrul in care copilul invata sa utili-
zeze limbajul” [3, p. 45], evidentiind rolul dialogului
in dezvoltarea cognitiva.

Discutii. Metodologie. Relevanta. Prezentul stu-
diu isi propune sa analizeze modul in care elevii din
clasa I (28) isi dezvolta competentele de comunicare
dialogata prin intermediul a trei tipuri distincte de
activitati de tip joc de rol. Cercetarea urmareste sa
evidentieze atat aspectele pozitive, precum dezinvol-
tura, creativitatea si Intelegerea umorului in dialog,
cat si dificultatile Intampinate de copii atunci cand
contextul devine mai formal sau structurat.

Literatura de specialitate subliniaza faptul ca abi-
litatile de comunicare dialogata a copiilor mici se de-
zvolta progresiy, fiind influentate atat de maturizarea
cognitiva, cat si de experientele sociale. Flavell [5, p.
45] afirma ca ,abilitatea de a adopta rolul celuilalt
in comunicare nu este o capacitate Tnnascutd, ci una
care se construieste treptat, prin intermediul intera-
ctiunilor sociale repetitive si al jocului de rol” .

Cercetarile recente in domeniul psihologiei dez-
voltarii au demonstrat c3, Inca de la varste fragede,
copiii manifesta o tendinta naturala de a segmenta in-
formatia complexa In unitati mai simple atunci cand
comunica prin gesturi, ceea ce prefigureaza structura
limbajului vorbit. Aceasta descoperire sustine ipote-
za ca interventiile educationale timpurii in domeniul
comunicdrii dialogate trebuie sa valorifice predispo-
zitia naturald a copilului de a organiza informatia in-
tr-o maniera accesibila interlocutorului.

Jocul de rol reprezinta un instrument pedagogic
valoros 1n facilitarea dezvoltarii limbajului la copiii
mici. Didow si Eckerman [4, p. 172] arata ca ,im-
plicarea in jocuri de imitatie nonverbale faciliteaza
raspunsurile verbale ale copiilor mici si mentinerea
unor conversatii conectate tematic pe parcursul mai
multor schimburi verbale”. Aceasta observatie este
esentiala pentru intelegerea mecanismelor prin care
activitatile ludice sustin dezvoltarea dialogului.

In plus, cercetitorii australieni au evidentiat fap-
tul ca bebelusii prea mici pentru a vorbi utilizeaza
deja mijloace nonverbale sofisticate pentru a intera-
ctiona social. Aceasta descoperire sugereaza ca baza
comunicdrii dialogate se construieste mult inainte de
achizitia limbajului verbal, iar activitatile educationa-
le trebuie sa valorifice aceste abilitati preexistente.

Comunicarea nonverbala joaca un rol esential in
eficienta dialogului, chiar si la varste fragede. An-
dronic [1, p. 340] subliniaza ca ,functia expresiva a
comunicarii se manifesta complex prin intermediul
mimicii, mimului si gesturilor, nu doar prin cuvinte.
Scoala reprezinta mediul de comunicare si un factor

educational important, unde copilul devine constient
de modurile de exprimare verbalad si nonverbala” .
Aceasta perspectiva integrativa asupra comunicarii
este fundamentala pentru proiectarea activitatilor
didactice care vizeaza dezvoltarea dialogului.

Cercetarea s-a desfasurat pe parcursul a trei sap-
tamani la clasa I, din Scoala Gimnaziala Nr 17, ur-
bana, cu un grup de 28 de elevi (16 fete si 12 baieti),
cu varste cuprinse Intre 7 si 8 ani.Toti participantii
vorbesc limba romana ca limba materna si nu prezin-
ta deficiente de limbaj sau de auz semnalate.

Cercetarea a implicat trei activitati distincte de
producere a dialogului oral:

Activitatea 1 - Joc de rol cu papusa-broasca:
In cadrul activititilor AVAP, copiii au realizat indivi-
dual o broscuta din materiale reciclabile, care putea
fi manuita ca o papusa de mana. Ulterior, li s-a cerut
sa ,dea viatda” broscutei si sa realizeze dialoguri ora-
le In perechi, simuland intalnirea dintre doua bros-
cute. Fiecare pereche a avut ocazia sa-si prezinte
dialogul 1n fata clasei si sa-l continue pe parcursul
a 2-3 minute.

Activitatea 2 - Dialog spontan cu jucarii de
plus: Cu o zi inainte, elevii au fost anuntati sa aduca
de acasi o jucirie de plus. In ziua urmitoare, fird o
pregatire prealabila a dialogurilor, copiii au fost ru-
gati sa-si ,animeze” jucariile si sa construiasca dialo-
guri spontane In perechi, in fata clasei.

Activitatea 3 - Dialog pregatit acasa: Copiilor li
s-a oferit o lista cu trei titluri-sugestii pentru dialogu-
ri, pe care urmau sa le pregateascd acasa:

Intalnire la biblioteci” - doud personaje care se
intdlnesc si discuta despre cartea preferat3;

»La magazin”- un vanzator si un cumparator care
negociaza pretul unui obiect;

,In parc”/, La telefon” - doi prieteni care se intal-
nesc dupa o perioada lunga de timp (la alegere).

Evaluarea performantelor elevilor a fost realizata
pe baza unei grile de observatie care a urmarit urma-
toarele criterii :

e Respectarea formulelor de salut, de multumire
si de solicitare;

Utilizarea intonatiei adecvate;

Mimica si gesturile asociate discursului;
Creativitatea si originalitatea dialogului;
Capacitatea de amentine conversatia (numarul
de schimburi verbale);
Sinceritatea/autenticitatea exprimarii;
Reactiile la replicile colegilor (intelegerea
umorului).

In urma analizei celor trei activitati, au rezultat
urmadtoarele date sintetizate in Tabelul 1:

108

UNIVERS PEDAGOGIC *Nr. 3 (91) 2026



Andreea-Simona Elgamal. Valorificarea jocului de rol in formarea competentei

de comunicare dialogatd a elevilor din clasa intdia

Tabel 1. Performantele elevilor pe criterii (N=28)

Criterii evaluate

Activitatea 1

Activitatea 2

Activitatea 3

(Broscuta) (Jucarii de plus) | (Pregatit acasa)
Respecta formulele de salut 26 (92,9%) 27 (96,4%) 28 (100%)
Respecta formulele de multumire | 24 (85,7%) 25 (89,3%) 27 (96,4%)

Respecta formulele de solicitare

23 (82,1%)

24 (85,7%)

26 (92,9%)

Utilizeaza intonatia adecvata

25 (89,3%)

26 (92,9%)

22 (78,6%)

Utilizeaza mimica si gesturi

26 (92,9%)

27 (96,4%)

18 (64,3%)

Demonstreaza creativitate

25 (89,3%)

27 (96,4%)

20 (71,4%)

Mentine conversatia (>3
schimburi)

22 (78,6%)

25 (89,3%)

24 (85,7%)

Reactioneaza adecvat la umor

24 (85,7%)

26 (92,9%)

17 (60,7%)

Activitatile desfasurate coreleaza direct cu com-
petentele specifice din disciplina Comunicare in lim-
ba romand (CLR), clasa I:

1.2. Participarea la dialoguri simple in diferi-
te contexte de comunicare, realizata prin
jocuri de rol si activitati spontane;

2.1. Formularea de mesaje orale in situatii
familiare de comunicare, exersata prin
dialogurile create de elevi;

2.2. Respectarea normelor elementare de
comunicare, evidentiata prin utilizarea
formulelor de salut, de multumire si de
solicitare.

Elevii au folosit ca tipuri de jocuri de rol : ,Intal-
nire la bibliotecd” , ,La cumparituri” , ,In parc” sau
,La telefon”. Activitatile propuse contribuie la for-
marea competentelor de comunicare functionala,
punand accent pe interactiune, adaptare la context
si exprimare coerenta.

Analiza releva faptul ca elevii manifesta o partici-
pare activa si spontana la actul comunicarii dialoga-
te, ceea ce indica un nivel ridicat de implicare si dis-
ponibilitate pentru interactiune verbala. De aseme-
nea, se constata utilizarea corecta si adecvata a for-
mulelor de politete, semn al interiorizarii normelor
de comunicare. Interesul crescut pentru activitatile
interactive constituie un factor favorizant in forma-
rea competentei de comunicare dialogatd, iar pro-
gresul vizibil Tn imbogatirea vocabularului reflecta
eficienta strategiilor didactice aplicate. Tendinta de
a Intrerupe interlocutorul sugereaza o insuficienta
consolidare a regulilor conversationale, iar vocabu-
larul limitat in anumite situatii comunicative poate
restrange expresivitatea si claritatea mesajului.

Evaluarea componentelor comunicarii (scala 0-100)
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Figura 12.1.Grafice privind utilizarea formulelor
de salut, a intonatiei, a limbajului nonverbal
si a sinceritatii

Distributia generald a evaluarii (%)

in formare

Figura. 1.2. Grafic privind evaluarea

Datele obtinute evidentiaza faptul ca majoritatea
elevilor (peste 70%) manifesta un nivel ridicat de
dezinvoltura in comunicarea dialogata, ceea ce con-
firm3a eficienta jocurilor de rol si interactiune. In
ceea ce priveste utilizarea formulelor specifice dia-
logului, se constata o consolidare a comportamen-
telor lingvistice adecvate, elevii demonstrand inte-
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riorizarea normelor de politete. Analiza intonatiei
si a comunicarii nonverbale releva faptul ca aceste
componente sunt mai bine dezvoltate in contexte
spontane decat In cele pregatite, ceea ce sustine
ideea ca autenticitatea situatiei de comunicare favo-
rizeaza expresivitatea. De asemenea, reactiile de tip
ras sau apreciere fata de replicile colegilor indica nu
doar Intelegerea mesajului, ci si implicarea afectiva
in actul comunicarii.

Graficul 1 - Distributia performantelor pe activitati

100 B Activitatea 1
W Activitatea 2
B Activitatea 3

Procent (%)
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Figura 2. Grafic comparativ intre cele trei activi-
tati pentru fiecare categorie evaluata

Legenda figura 2: Performante comparative In-
tre cele trei activitati de dialog (date procentuale).
Se observa vizual superioritatea Activitatii 2 la ca-
tegoriile nonverbale si creative, respectiv superio-
ritatea Activitdtii 3 la respectarea formulelor con-
ventionale.

Graficul prezinta distributia procentuala a per-
formantelor elevilor pentru fiecare dintre cele trei
activitati, pe categorii de competente. Se observa un
model distinct: activitatile caracterizate prin spon-
taneitate ridicata (Activitatea 1 si, in special, Activi-
tatea 2) genereaza scoruri superioare la categoriile
ce vizeaza creativitatea (96,4% In A2 fata de 71,4%
in A3), utilizarea mimicii si a gesturilor (96,4% in
A2 fata de 64,3% in A3) si reactia adecvata la umor
(92,9% in A2 fatd de 60,7% in A3). In schimb, acti-
vitatea pregatitd acasa (A3) conduce la performante
mai bune la criteriile ce vizeaza respectarea formu-
lelor de politete. (100% la salut in A3 fata de 96,4%
in A2). Aceste date sugereaza existenta unui ,cost
al formalizarii”, pe masura ce cerintele devin mai
structurate si copiii 1si pregatesc anticipat replicile,
autenticitatea si spontaneitatea exprimarii nonver-
bale si creative sunt diminuate, in timp ce acuratetea
conventiilor sociale creste. Rezultatele sunt in con-
cordantd cu observatiile lui Kita si colaboratorilor
[7], care au constatat ca ,preferintele copiilor mici

pentru comunicare modeleaza modul 1n care arata
limbajul”, atunci cand li se permite sa fie spontani,
copiii comunica mai natural si mai expresiv.

Graficul 2 - Profil competente (Activitatea 2)
Mimica si gesturi

Reactie la

Crativitate

Formule solicitare

Figura 3. Radar chart pentru profilul competente-
lor de dialog in Activitatea 2

Legenda Figura 3: Profilul competentelor de
dialog in conditii de spontaneitate (Activitatea 2).
Graficul ilustreaza punctele forte ale elevilor (crea-
tivitate, comunicare nonverbald, umor) si zonele
care necesita dezvoltare (formule de solicitare).

Graficul ofera o vizualizare de tip radar a pro-
filului competentelor de dialog in conditiile opti-
me de spontaneitate (Activitatea 2). Se remarca un
profil relativ echilibrat, cu puncte forte evidentia-
te la categoriile ,creativitate” (96,4%) si ,utiliza-
re mimica si gesturi” (96,4%), care ating niveluri
aproape maxime. Aceste date sunt In concordanta
cu afirmatia lui Andronic [1, p. 341] conform careia
»scoala reprezinta mediul de comunicare unde copi-
lul devine constient de modurile de exprimare ver-
bala si nonverbald”. Zona care necesitd cea mai mare
atentie formativa este cea a ,formulelor de solicita-
re” (85,7%), sugerand c3, desi elevii de varsta sco-
larda mica stapanesc satisfacator formulele de salut
si de multumire, formulele de solicitare - care impli-
ca adesea nuante de politete mai complexe (,ati pu-
tea sa..”, ,va rog frumos sa...”) - sunt mai putin inter-
nalizate. Aceastd observatie este relevanta pentru
proiectarea interventiilor educationale ulterioare.

Aspecte pozitive identificate. Datele colectate
releva multiple aspecte pozitive privind competenta
de comunicare dialogata a elevilor din clasa intaia.
In primul rand, majoritatea covarsitoare a copiilor
(24 din 28, reprezentdnd 85,7%) au demonstrat
capacitatea de a construi dialoguri, respectand re-
gulile de baza ale conversatiei, inclusiv alternanta
rolurilor de vorbitor si de ascultator. Acest rezultat
depaseste asteptarile pentru aceasta grupa de vars-
ta si sugereaza o expunere familiala si scolara favo-
rabila dezvoltarii limbajului.
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In al doilea rand, s-a observat o intelegere pro-
funda a umorului in dialog, evidentiata de reactiile
autentice ale copiilor (rasete, zimbete, comentarii
spontane) la replicile colegilor. Asa cum subliniaza
cercetatorii australieni, ,micutii se foloseau chiar de
mici jocuri sociale, de care adultii nu isi dau seama
decat daca urmaresc foarte atent comportamentul
copiilor”. Aceasta capacitate de a aprecia umorul in-
tr-un dialog sugereaza nu doar intelegerea continu-
tului literal, ci si a intentiilor comunicative si a
nuantelor pragmatice ale limbajului - un indicator
important al dezvoltadrii competentei comunicative.

In al treilea rand, dezinvoltura si creativitatea
manifestate Tn cadrul Activitatii 2 (dialoguri spon-
tane cu jucarii de plus) au depasit asteptarile. Copiii
au creat povesti elaborate, au atribuit personalitati
distincte jucdriilor si au mentinut conversatii coe-
rente pe parcursul a 3-5 minute. Gardner si Yaacob
[6, p- 298] explica acest fenomen prin faptul ca ,jo-
cul de rol ofera copiilor un context sigur pentru ex-
perimentarea cu diferite registre lingvistice si iden-
titati sociale” .

Aspecte negative si dificultiti intampinate.
In ciuda performantelor generale bune, cercetarea
a evidentiat si cateva aspecte care necesita atentie
formativa. In primul rand, 4 elevi (14,3%) au in-
tampinat dificultati semnificative in construirea si
mentinerea unui dialog coerent, indiferent de con-
text. Acesti copii au avut tendinta de a produce mo-
nologuri paralele (copilul mic are tendinta de a-si
centra discursul pe propria perspectiva, fara a inte-
gra pe deplin punctul de vedere al interlocutorului
si a reflecta o dezvoltare insuficienta a abilitatilor
de ascultare activa ) sau de a rdspunde in mod neco-
nex tematic la replicile colegului. Aceasta observatie
este In concordanta cu constatarile lui Flavell [5, p.
78], care nota ca ,exista o variabilitate individuala
semnificativda in ritmul dezvoltarii abilitatilor de
preluare a rolului in comunicare”.

In al doilea rand, in cadrul Activititii 3 (dialog
pregadtit acasa), s-a observat o diminuare vizibila a
spontaneitdtii si a expresivitatii nonverbale. Copiii
au devenit mai rigizi, mai preocupati de ,a spune
corect” replicile memorate si mai putin capabili sa
reactioneze flexibil la neprevazut. 10 elevi (35,7%)
au prezentat o scadere cu peste 30% a scorului la
categoria ,utilizare mimica si gesturi” comparativ
cu activitatea anterioard. Acest fenomen poate fi
interpretat ca un efect al anxietatii de performanta
- atunci cand sarcina este perceputd ca fiind evalua-
ta mai formal, copiii 1si inhiba comportamentele
naturale de exprimare nonverbald. Este important
de mentionat ca aceasta dificultate nu reflecta o de-

ficienta a copiilor, ci mai degraba o caracteristica a
dezvoltarii tipice la aceasta varsta. Dupad cum subli-
niaza un studiu din domeniul psihologiei dezvoltarii,
,copiii de 7 ani arata cea mai puternica tendinta de
a descompune miscarea si traseul in doua gesturi
separate, ceea ce inseamna ca mimica lor seamana
mai mult cu limbajul” - aceasta tendinta de a seg-
menta informatia poate fi exacerbata in conditii de
stres, ducand la o exprimare mai putin fluenta.

Compararea celor trei activitati evidentiaza o
relatie interesantd intre gradul de structurare a
sarcinii si calitatea dialogului in perspectiva auten-
ticitatii. Activitatea 2 (dialog spontan cu jucarii de
plus) a generat cele mai bune rezultate la catego-
riile nonverbale si creative, in timp ce Activitatea 3
(dialog pregatit acasad) a condus la cea mai buna res-
pectare a formulelor conventionale, dar la o scadere
dramaticad a expresivitatii nonverbale. Activitatea 1
(broscuta realizatd la AVAP) a ocupat o pozitie in-
termediard, beneficiind de avantajul familiaritatii
cu obiectul (copiii si-au creat singuri papusile) si al
contextului informal.

Aceste rezultate sustin ipoteza ca spontaneita-
tea este un factor important in manifestarea com-
portamentelor creative si expresive ale copiilor mici.
Atunci cand li se ofera libertatea de a improviza, co-
piii activeaza resurse cognitive si emotionale care
nu sunt accesibile in conditii de sarcina structura-
td. Implicatia pedagogica este clara: activitdtile de
tip joc de rol trebuie sa pastreze un echilibru intre
structura (pentru a asigura achizitia conventiilor) si
libertate (pentru a permite exprimarea autentica).

Distributia participarii la dialog (activitati spontane)

Spontan - Dezinvolti

Spontan - Dificil

Spontan - Mediu

Figura 4. Distributia spontaneitatii

Distributia participarii la dialog in cadrul activ-
itatilor spontane evidentiaza faptul ca majoritatea
elevilor (71,4%) manifesta un comportament co-
municativ dezinvolt, ceea ce confirma eficienta
strategiilor didactice centrate pe interactiune si joc.
Un procent mai redus de elevi (17,9%) se situeaza la
un nivel mediu, in timp ce doar 10,7% Intampina di-
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ficultati, ceea ce indica necesitatea unor interventii

diferentiate (Fig. 6).

Analiza comparativa in procente releva faptul ca
activitatile spontane favorizeaza dezvoltarea spon-
taneitatii (85,7%), expresivitatii (82,1%) si fluentei
(78,6%), in timp ce activitatile pregatite contribuie
semnificativ la cresterea corectitudinii exprimarii
(85,7%). Aceste rezultate sustin ideea ca un demers
didactic echilibrat, care imbina activitatile spontane
cu cele structurate, este esential pentru dezvoltarea
competentei de comunicare orala.

Rezultatele cercetarii se coreleaza direct cu com-
petentele specifice prevazute in Programa scolara
pentru disciplina Comunicare in limba romdnd, clasa
pregititoare si clasa 1. In conformitate cu programa,
la finalul clasei I, elevii ar trebui:

e (CS1: ,Sa participe la conversatii in diferite con-
texte de comunicare” - cercetarea noastra arata
ca 85,7% dintre elevi ating acest standard, cu
mentiunea ca performanta este superioara in
contexte de spontaneitate comparativ cu contex-
te structurate;

e (CS2: ,Sa utilizeze formule elementare de sa-
lut, de multumire, de solicitare” - datele indica
o achizitie progresiva a acestor formule, cu un
procent de 100% la salut in conditii de pregati-
re prealabild, dar doar 92,9% 1n conditii sponta-
ne. Aceastd discrepanta sugereaza ca transferul
competentei in contexte noi necesitd exersare
suplimentarg;

e (CS4: ,Sa isi exprime ideile si sentimentele in si-
tuatii de comunicare orald” - scorurile ridicate la
categoria creativitate (96,4% in A2) si reactie la
umor (92,9% in A2) indica faptul ca elevii pose-
da capacitatea de a-si exprima autentic emotiile
si ideile atunci cand contextul este perceput ca
fiind sigur si lipsit de presiune evaluativa.
Profilul absolventului clasei I, asa cum este de-

finit In programa scolar3, include capacitatea de ,a

interactiona verbal cu colegii si adultii in diverse si-

tuatii de comunicare”. Datele noastre sugereaza ca

majoritatea elevilor (peste 85%) se indreapta ca-

tre atingerea acestui profil, desi exista o minoritate

(14,3%) care necesita interventii suplimentare.
Cercetarea de fata demonstreaza ca elevii din

clasa | poseda o capacitate observabild de a cons-

trui dialoguri orale creative si expresive, In special
atunci cand contextul permite spontaneitatea si jo-
cul de rol la libera alegere . Papusa realizatda manual
in cadrul AVAP si jucariile de plus aduse de acasa
s-au dovedit a fi instrumente pedagogice eficiente
in facilitarea acestor comportamente comunicative.

De asemenea, s-a constatat ca pregatirea anticipata

a dialogurilor, desi utild pentru fixarea formulelor

conventionale, poate inhiba exprimarea nonverbala

autentica si creativitatea.
Principalele implicatii pedagogice ale cercetarii
sunt:

1. Echilibrarea activitatilor structurate si nes-
tructurate: Este recomandabil ca activitatile de
tip joc de rol sa alterneze intre momente de pre-
gatire (pentru achizitia conventiilor) si momente
de improvizatie libera (pentru dezvoltarea crea-
tivitatii si a expresivitatii nonverbale);

2. Valorificarea jucariilor si obiectelor familia-
re: Utilizarea obiectelor create de copii sau aduse
de acasa creste gradul de implicare emotionala si
autenticitatea exprimarii;

3. Atentionarea asupra efectelor anxietatii de
performanta: Evaluarea competentelor de co-
municare orald ar trebui sa se realizeze prepon-
derent in contexte naturale, non-formale, pentru a
nu inhiba comportamentele autentice ale copiilor;

4. Interventia diferentiata: Pentru cei 14,3% din-
tre elevi care intampina dificultdti in mentinerea
dialogului, se recomanda activitati suplimentare
de tip joc de rol in perechi, cu sprijinul unui par-
tener mai competent.

Studiul de fata se incadreaza intr-o abordare
exploratorie si ofera o perspectiva practica asupra
dezvoltdrii comunicarii dialogate la elevii din clasa

ANALIZA COMPARATIVA iN PROCENTE

Scala 100

o 85,7%

82,1%

Procent (%)

Spontaneitate

Activitati spontane  Activititi spontane

Expresivitate Fluenta
Activitati spontane

85,7%

. Activitati spontane:
favorizeaza dezvoltarea
spontaneitatii, expresivitatii
si fluentei.

B Activitati pregatite:
contribuie semnificativ
la cresterea corectitudinii
exprimarii.

Corectitudinea exprimarii
Activititi pregatite

Figura 5. Compararea activitatilor
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I. Dimensiunea esantionului (N=28), provenind din-
tr-o singura unitate scolara, permite o analiza deta-
liata si contextualizata a comportamentelor comu-
nicative, surprinzand particularitati relevante ale
grupului investigat. De asemenea, perioada de des-
fasurare, desi relativ scurtd, a fost suficienta pentru
a evidentia tendinte semnificative in manifestarea
spontaneitatii si a corectitudinii exprimarii. Ab-
senta unei evaluari initiale a fost compensata prin
observatia sistematica si prin diversitatea situatii-
lor de Invatare propuse, care au permis conturarea
unui profil autentic al competentelor de comunica-
re ale elevilor. Astfel, rezultatele obtinute constituie
un punct de plecare valoros pentru investigatii vii-
toare si pentru optimizarea practicilor didactice. In
acest context, jocul de rol s-a dovedit a fi o metoda
didactica eficienta in stimularea comunicarii dialo-
gate a elevilor din clasa I, facilitind implicarea acti-
va a acestora in situatii de comunicare apropiate de
realitate. Prin intermediul situatiilor simulate, ele-
vii au avut oportunitatea de a-si exersa exprimarea
orala intr-un cadru securizant, dezvoltandu-si atat
fluenta verbald, cat si increderea in propriile abili-
tati de comunicare. De asemenea, activitatile de tip
joc de rol au contribuit la imbogatirea vocabularului
activ si la formarea unor structuri dialogate corecte,
adecvate contextului.

In acelasi timp, s-a observat o crestere a capaci-
tatii de ascultare activa si de respectare a regulilor
de comunicare, aspecte esentiale in formarea com-
petentei de comunicare orala la varsta scolara mica.
Totodat3, jocul de rol a contribuit la diminuarea ti-
miditatii si a blocajelor de exprimare, oferind ele-

vilor mai putin siguri pe sine ocazia de a participa
activ fara teama de a gresi. Activitatea desfasurata
in perechi sau in grupuri mici a favorizat coopera-
rea si schimbul de idei, ceea ce a condus la o mai
buna coeziune a colectivului de elevi. De asemenea,
s-a constatat cd aceasta metoda sprijina dezvolta-
rea gandirii creative, elevii fiind pusi in situatia de
a gasi rapid raspunsuri si formulari adecvate in con-
texte variate de comunicare. In ansamblu, utilizarea
jocului de rol in activitatile de limba si comunicare
reprezinta un demers didactic valoros, cu impact di-
rect asupra formarii competentelor de comunicare
dialogata la varsta scolard mica.

Concluzie. Studiul confirma faptul ca vorbirea
dialogata nu reprezinta doar un obiectiv curricular,
ci un veritabil instrument de constructie a iden-
titatii cognitive si socio-emotionale a elevului de
varstd mica. Rezultatele obtinute evidentiaza supe-
rioritatea contextelor de invatare autentice, In care
spontaneitatea, expresivitatea si interactiunea reala
devin catalizatori ai dezvoltarii limbajului. In acelasi
timp, rigoarea activitatilor pregatite isi dovedes-
te utilitatea In structurarea discursului, conturand
necesitatea unei abordari didactice echilibrate. in
aceasta perspectiva, cadrul didactic este chemat sa
proiecteze experiente de invatare care sa valorifice
dialogul ca practica vie, nu ca exercitiu formal, trans-
formand sala de clasa intr-un spatiu al comunicarii
autentice. Astfel, educatia timpurie capata valente
formative profunde, contribuind decisiv la dezvolta-
rea unor viitori comunicatori competenti, reflexivi
si adaptati cerintelor societatii contemporane.
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Rezumat. In cadrul modelului elaborat in text activitdtile muzicale nu sunt privite exclusiv ca mijloace de formare a
competentelor artistice, ci ca instrumente educationale cu valente formative complexe. Prin interpretarea vocald si
instrumentald, auditia muzicald, jocurile muzicale, miscarea pe muzicd si creatia artisticd, elevii isi dezvoltd sensibi-
litatea esteticd, capacitatea de comunicare, creativitatea, autocontrolul emotional, spiritul de cooperare si respectul
fatd de valorile culturale. Structura modelului include urmdtoarele componente: componenta teleologicd - scopul
si obiectivele formdrii prin activitdti muzicale; componenta conceptuald - principiile pedagogice, psihologice si
muzicale ce fundamenteazd procesul educativ al integrdrii; componenta curriculard - continuturile si competentele
specifice educatiei muzicale; componenta metodologicd - metode, procedee, forme si mijloace de realizare a acti-
vitdtilor; componenta operationald - organizarea si desfdsurarea activitdtilor muzicale; componenta evaluativd
- criterii, indicatori si instrumente de apreciere a rezultatelor.

Cuvinte-cheie: muzicd, predare, integrare, invdtdtori, atitudini, metode, scoald elementard, educatie primard,
model pedagogic.

PEDAGOGICAL MODELING OF THE INTEGRATION OF MUSICAL ACTIVITIES INTO
THE EDUCATIONAL PROCESS IN PRIMARY EDUCATION

Summary. Within this model, musical activities are not viewed exclusively as means of developing artistic compe-
tencies, but rather as educational tools with complex formative potential. Through vocal and instrumental perfor-
mance, music listening, musical games, movement to music, and artistic creation, students develop aesthetic sensi-
tivity, communication skills, creativity, emotional self-regulation, a spirit of cooperation, and respect for cultural
values. The structure of the model comprises the following components: the teleological component - the purpose
and objectives of education through musical activities; the conceptual component - the pedagogical, psychological,
and musical principles underlying the educational process of integration; the curricular component - the content
and specific competencies of music education; the methodological component - methods, techniques, forms, and
means of implementing the activities; the operational component - the organization and implementation of musical
activities; and the evaluative component - criteria, indicators, and instruments for assessing the outcomes.

Keywords: music, teaching, integration, primary school teachers, attitudes, methods, elementary school, prima-
ry education, pedagogical model.

Introducere. In contextul transformirilor pa-  si pe construirea integrati a cunoasterii. In aceasti
radigmatice ale educatiei contemporane, procesul  perspectiva elevul devine subiect si coparticipant
educational din invatdmantul primar reclama o  constient al propriei formari, implicandu-se cogni-
abordare centrata pe elev, pe participarea sa activa  tiv, afectiv-motivational, psihomotoriu si creativ in
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situatiile de invitare. In acelasi timp, invititorul isi
asuma rolul de facilitator, mediator, ghid, coordona-
tor si partener al elevului, fiind preocupat nu doar
de transmiterea continuturilor, ci de organizarea
unor experiente de invatare active, interactive si
semnificative.

In acest cadru integrarea activitdtilor muzicale
fn procesul educational din invdtdmdntul primar
reprezinta o directie relevanta pentru depasirea
fragmentdrii traditionale a continuturilor scolare
si pentru valorificarea potentialului formativ
complex al muzicii. Activitatile muzicale - auditia,
interpretarea vocala si instrumental3, jocul muzical,
miscarea pe muzica, improvizatia si creatia -
creeazd contexte favorabile pentru implicarea
directd a elevilor 1In procesul de cunoastere,
stimuland comunicarea, cooperarea, creativitatea,
sensibilitatea esteticd si dezvoltarea socio-
emotionald. Prin integrarea acestora cu continuturi
si activitati din alte discipline, elevul poate realiza
conexiuni semnificative Intre diferite domenii ale
cunoasterii si propria experienta.

O asemenea abordare presupune ca muzica sa
nu fie valorificata doar ca disciplina distincta, ci si
ca mijloc, context si experientd de invatare, capabila
sa sustind formarea unor competente transversale.
In acest sens, integrarea trebuie si depiseascd
simpla asociere tematica a disciplinelor si sa se
fundamenteze pe obiective educationale comune,
pe interactiune, cooperare, reflectie si transfer de
cunostinte si experiente. Elevul este incurajat sa
caute, sa experimenteze, sa formuleze opinii, sa
comunice, sa creeze si sa ia decizii privind propria
invatare, devenind treptat manager al propriei
formari.

Discutii. Metodologie. Relevanta. Vom incerca
sa aanalizam procesul educational din perspecti-
va pedagogiei interactive, in raport comparativ cu
abordarile pedagogice traditionale, permite eviden-
tierea unor dimensiuni relevante pentru eficientiza-
rea si modernizarea practicilor educationale. Abor-
darea multicriteriala a acestor dimensiuni pune in
evidentd necesitatea reconsiderarii rolurilor acto-
rilor educationali, a modalitatilor de organizare a
invatarii si a raportului dintre predare, invatare si
evaluare. In aceastd perspectiva, pot fi delimitate
urmatoarele orientari fundamentale:

v’ Participarea elevilor la procesul decizional edu-
cational. Procesul de Invatare nu presupune ex-
clusiv exercitarea functiei decizionale de catre
profesor, ci si implicarea elevilor in stabilirea
unor directii, modalitati si strategii de invata-
re. Prin valorificarea feedbackului si, in special,

a feedforward-ului, elevii sunt sprijiniti sa 1si
constientizeze propriul parcurs de invatare, sa
formuleze optiuni si sa participe responsabil la
reglarea activitatii educationale;

v' Reconceptualizarea elevului ca subiect activ al
educatiei. Elevul devine coparticipant constient
si activ la procesul educational, implicandu-se
plenar In activitatea didactica la nivel cognitiv,
psihomotor si afectiv-volitional. Acesta reflectea-
z3, dialogheaza, comunica intra- si interpersonal,
coopereazd, investigheaza, experimenteaza, for-
muleaza ipoteze, testeazd, analizeaza, sintetizea-
za si rezolva probleme. Prin urmare, elevul este
situat in centrul procesului curricular si al pro-
priei constructii si reconstructii a cunoasterii,
dezvoltand treptat capacitatea de autoreglare si
de gestionare autonoma a propriului proces de
invatare. In acest context, strategiile nondirec-
tive, dialogice, active si interactive favorizeaza
asumarea de catre elev a unui rol autonom fin
procesul de cunoastere. Implicarea personald in
situatiile de Invatare contribuie la formarea ca-
pacitatii de a gestiona propriile achizitii cogniti-
ve si experiente de invitare. In acelasi timp, rolul
profesorului se reconfigureaza, acesta asumand
predominant functii de facilitare, mediere, orien-
tare si ghidare a procesului educational;

v' Reconceptualizarea actului de predare, nu se re-
duce la transmiterea si reproducerea unor in-
formatii preelaborate, ci presupune proiectarea,
organizarea si medierea unor situatii de invatare
relevante, In care elevii sa poata construi semni-
ficatii si sa valorifice experiente cognitive si prac-
tice proprii. Activitatea profesorului dobandeste
astfel un caracter de mediere si ghidare, fiind
adaptata atat particularitatilor individuale ale
elevilor, cat si dinamicii grupului-clasa si specifi-
cului situatiilor educationale concrete;

v’ Prioritizarea receptdrii active si a exprimdrii per-
sonale. Procesul educational trebuie sa creeze
conditii pentru receptarea activa si critica a in-
formatiei, formularea si argumentarea propriilor
opinii, precum si comunicarea acestora in cadrul
interactiunilor cu colegii si profesorul. Comuni-
carea educationald dobandeste astfel un caracter
bidirectional, dialogic si interactiv, favorizand
atat comunicarea interpersonald, cat si procesele
de reflectie si autoreflectie;

v’ Asigurarea echilibrului dintre dimensiunea infor-
mativd si cea formativd a invdtdrii. Eficienta pro-
cesului educational presupune depdsirea unei
abordari centrate predominant pe acumularea
si reproducerea informatiilor si orientarea catre
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dezvoltarea capacitdtilor de utilizare, transfer si
aplicare a cunostintelor. In acest sens, accentul
se deplaseaza de la transmiterea continuturilor
de catre profesor catre valorificarea acestora de
catre elev in contexte de invatare semnificative;
Implicarea cognitivd, interactivd si creativd a ele-
vilor. Construirea noilor cunostinte si achizitii
presupune participarea nemijlocita a elevului
si mobilizarea proceselor psihice superioare,
inclusiv a gandirii critice, creativitatii, analizei,
sintezei, reflectiei si rezolvarii de probleme. Ast-
fel, invatarea este conceputd ca proces activ de
construire a cunoasterii, si nu ca simpla recep-
tare si reproducere a unor informatii prelucrate
anterior;

Valorizarea procesului de cunoastere si a moda-
litdtilor de gdndire. In evaluarea eficientei invi-
tarii este important nu doar produsul final sau
volumul de cunostinte asimilate, ci si modul in
care elevul ajunge la acesta. In consecinti, sunt
relevante strategiile cognitive utilizate, procesele
de investigare, argumentare, reflectie, transfer si
aplicare, precum si particularitatile modului de
gandire solicitat de domeniul de studiu;
Integrarea diverselor categorii de cunostinte pre-
supune valorificarea echilibrata a cunostintelor
declarative, procedurale si strategice, fara privi-
legierea uneia dintre aceste categorii. Cunoas-
terea dobandeste valoare formativa atunci cand
poate fi utilizatd In contexte concrete si integrata
in structuri cognitive si actionale functionale;
Orientarea de la savoir spre integrarea savoir-fai-
re, savoir-étre si savoir-devenir. Finalitatile edu-

catiei contemporane depdsesc acumularea de
cunostinte si vizeaza dezvoltarea capacitatii de a
le utiliza In contexte variate, formarea unor ati-
tudini si conduite adecvate, precum si pregatirea
elevului pentru adaptare, dezvoltare personala
si participare activa la viata sociald. Prin urma-
re, cunoasterea trebuie articulatd cu actiunea,
atitudinea si capacitatea de proiectare a propriei
deveniri;

v Promovarea invdtdrii active, interactive si creati-
ve dobandeste eficientd atunci cand elevul este
implicat cognitiv, afectiv-motivational si psiho-
motor in activitati intelectuale si practice pro-
prii. Interactiunea cu profesorul, colegii si diver-
se surse de cunoastere contribuie la dezvoltarea
autonomiei cognitive si educationale. In aceasta
paradigma, profesorul nu mai reprezinta unica
sursa de cunoastere, ci devine un mediator si fa-
cilitator al accesului elevului la multiple resurse
informationale si experientiale.

Perspective teoretice privind integrarea mu-
zicii cu alte discipline in conceptia unor autori
reprezentativi: Brestler, Kant, Hegel, Vigotski,
Gagim, Bularga, Ciolan, Hash, Krashen.

In perspectiva cercetarii pedagogice si filosofiei
educatiei, integrarea muzicii cu alte discipline este
fundamentata pe ideea ca muzica contribuie la dez-
voltarea integrala a personalitatii si faciliteaza co-
nexiuni intre cunoasterea artistica, cognitiva si so-
cio-afectiva. Autorii mentionati au abordat aceasta
problematica in perspective diferite, insa comple-
mentare, dupa cum se vede in tabelul de mai jos:

Tabelul 1. Perspective ale interdisciplinaritatii muzicii

Autor

Viziunea asupra integrarii muzicii cu alte discipline

Liora Bresler

Este una dintre principalele promotoare ale curriculumului integrat In educatia artistica.
Considera ca muzica trebuie integrata cu literatura, istoria, stiintele, matematica si experientele
cotidiene pentrua construi invatarea autentica. Integrarea dezvolta gandirea critic3, creativitatea
si capacitatea elevilor de a atribui sens cunostintelor. Bresler distinge diferite modele de
integrare curriculara (subordonatd, co-echilibrata si autentica), pledand pentru integrarea
bazata pe obiective educationale comune, nu doar pe asocierea tematica [9].

Immanuel
Kant

In Critica facultdtii de judecare, muzica este consideratd una dintre artele frumoase, avand
rolul de a cultiva sensibilitatea estetica si armonia dintre imaginatie si intelect. Desi nu discuta
explicit interdisciplinaritatea, conceptia sa justifica integrarea muzicii cu filosofia, educatia
morala si formarea caracterului prin intermediul educatiei estetice [7].

Georg
Wilhelm
Friedrich

Hegel

In Prelegeri de esteticd, muzica exprimi viata interioard a spiritului si ocupa un loc intr-un
sistem unitar al artelor. Muzica trebuie Inteleasa in relatie cu literatura, religia, istoria si
filosofia, deoarece toate exprima evolutia spiritului uman. Integrarea disciplinara faciliteaza
intelegerea fenomenelor culturale in ansamblu [6].

Lev S. Vigotski

In teoria socio-culturald si in Psihologia artei, muzica este un instrument de dezvoltare
cognitivd, emotionala si sociala. Invatarea se realizeaza prin interactiune si mediere cultural3,
ceea ce justifica integrarea muzicii cu limba si literatura, teatrul, educatia morala si activitatile
colaborative. Muzica stimuleaza imaginatia, limbajul si gdndirea simbolica [8].
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Ion Gagim

Considera muzica drept un mijloc de dezvoltare spirituala si culturala a personalitatii. Sustine
integrarea educatiei muzicale cu literatura, artele plastice, istoria, traditiile si educatia
morala. Accentul este pus pe formarea culturii muzicale, a sensibilitatii estetice si a identitatii
culturale prin conexiuni interdisciplinare [10].

Tatiana
Bularga

Promoveaza educatia artistica integrata si valorificarea conexiunilor dintre muzica, arte
vizuale, dans, teatru si alte discipline scolare. Muzica este privitd ca un limbaj universal care
contribuie simultan la dezvoltarea competentelor cognitive, afective si sociale si la formarea
competentelor-cheie ale elevilor [1].

Ioan Ciolan

Abordeaza interdisciplinaritatea ca principiu fundamental al curriculumului modern.
Integrarea disciplinelor permite depdsirea fragmentdarii cunoasterii si dezvoltarea
competentelor transferabile. In aceasta perspectiva muzica devine un context de invatare ce
poate integra continuturi din limba si comunicare, matematica, istorie, educatie civica si alte
domenii, contribuind la invatarea contextualizata si semnificativa [5].

Phillip M.
Hash

Cercetarile sale privind educatia muzicala generald evidentiaza eficienta integrarii muzicii
cu alte discipline in Invatamantul primar si gimnazial. Sustine ca proiectele interdisciplinare
sporesc motivatia elevilor, faciliteaza intelegerea conceptelor si dezvoltd competente precum
colaborarea, comunicarea si rezolvarea creativa a problemelor. Integrarea trebuie sa respecte
obiectivele specifice fiecarei discipline si sa evite subordonarea muzicii altor domenii [12].

Stephen D.
Krashen

Desi este cunoscut pentru teoria achizitiei limbajului, ideile sale au implicatii pentru integrarea
muzicii cu invatarea limbilor straine. Muzica reduce ,filtrul afectiv”, creste motivatia si
faciliteaza memorarea vocabularului, pronuntiei si structurilor lingvistice. Cantecele ofera
input comprehensibil si contribuie la invatarea naturala a limbii prin experiente autentice si
emotional pozitive [13].

Viziunile acestor autori pot fi grupate In

noma si devine un factor integrator al procesului

urmatoarele opt directii principale:

Fundament filosofic al integrarii (Kant, Hegel)
[7,6];

Muzica contribuie la dezvoltarea estetica, morala
si spirituala a individului si trebuie Inteleasa in re-
latie cu celelalte domenii ale culturii;

Fundament psihopedagogic (Vigotski, Krashen)
[8,13];

Muzica favorizeaza dezvoltarea cognitiva,
emotionald si lingvistica prin interactiune socialg,
motivatie si experiente afective pozitive;

Fundament curricular si metodologic (Bresler,
Ciolan, Hash) [9, 5, 12];

Integrarea disciplinelor reprezinta o strategie
didacticd moderna, orientata spre formarea com-
petentelor, invatarea contextualizata si dezvoltarea
gandirii interdisciplinare;

Fundament al educatiei muzicale (Gagim, Bular-
ga) [10, 1];

Muzica este o componenta esentiala a culturii
generale si trebuie integrata cu celelalte arte si di-
scipline umaniste pentru dezvoltarea armonioasa a
personalitatii.

Analiza comparativa evidentiaza faptul ca, desi
autorii provin din traditii filosofice, psihologice si
pedagogice diferite, toti converg spre ideea ca mu-
zica depaseste statutul de disciplina artistica auto-

educational. in viziunea lor, integrarea muzicii cu
alte discipline faciliteaza dezvoltarea competentel-
or cognitive, lingvistice, estetice, sociale si morale,
promoveazad invatarea autentica si contextualizata
si contribuie la formarea unei personalitati creati-
ve, reflexive si cultural-responsabile. Aceasta con-
vergentad teoretica oferd un fundament solid pentru
proiectarea unui curriculum interdisciplinar cen-
trat pe elev si pe dezvoltarea competentelor-cheie.

In viziunea noastra, dupa analiza acestor perso-
nalitati marcante, Incercam sa definim integrarea
muzicii cu alte discipline in conditiile scolii din sec-
torul arab din Israel. Integrarea muzicii este analiza-
ta in perspectiva curriculumului integrat, a Tnvatarii
bazate pe competente si a educatiei artistice. Con-
ceptele de integrare metodologic3, strategii interdi-
sciplinare, instrument de motivare si valorificare a
muzicii reprezinta dimensiuni complementare ale
utilizarii muzicii In procesul de predare - invatare.

In acest context propunem unele repere axiolog-
ice, epistemologice, praxiologice ale cercetarii ce
dezvolta elevilor frumosul In raport cu spiritul muz-
icii ce conduc la constientizarea valorilor nationale
din Israel (sectorul arab) dar si general - umane ce
tin de psihologia artei muzicale in baza celor ce ur-
meaza:
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e paradigma centrdrii pe elev - personalitatea
celui educat sta in centrul demersului peda-
gogic;

e paradigma valoricd (axiologicd) - integrarea
valorilor muzicale ca parte a formarii person-
alitatii;

e paradigma interdisciplinard / transdisci-
plinard - muzica integrata in didactica altor
discipline, nu tratata izolat.

Modelul pedagogic de integrare a educatiei muz-
icale in Tnvatamantul primar se fundamenteaza pe
un ansamblu de paradigme educationale moderne
ce reflecta orientarea actuala a stiintelor educatiei
catre formarea unei personalitati autonome, cre-
ative si capabile de reflectie critica. Printre acestea
se evidentiaza paradigma centrarii pe elev, para-
digma axiologica si paradigma interdisciplinard si
transdisciplinard, principii, factori si conditii peda-
gogice.

Astfel sunt identificate explicit urmatoarele
conditii: activizarea procesului de formare a com-
petentei muzicale in cadrul predarii integrate;
pozitiondri axiologice si pedagogice de integrare a
activitatilor muzicale in didactica altor discipline
din invatamantul primar; valorificarea valentilor
artei muzicale - recunoasterea potentialului forma-
tiv al muzicii; suportul institutional si profesional -
sprijinul si Indrumarea unei echipe profesionale de
catre un instructor specializat; elaborarea si ajus-
tarea unui plan sistemic de integrare a activitatilor
muzicale In scoald; monitorizare si evaluare con-
tinud a procesului de integrare.

In contextul abordarii analitice a conceptului de
integralitate, pot fi delimitate urmatoarele criterii
ale integralitatii [2, p. 10]:

- identificarea cauzelor si a conditiilor de posi-
bilitate care determina constituirea integrali-
tatii;

- delimitarea si analiza relatiilor dintre elemen-
tele componente ale intregului, prin evidenti-
erea modului In care acestea se conditioneaza
si se interrelationeaza;

- examinarea efectelor produse atat la nivelul
intregului, cat si la nivelul elementelor com-
ponente, cu relevarea interdependentei din-
tre cele doua niveluri;

- considerarea intregului ca reper conceptual si
principiu organizator al partilor, ceea ce pre-
supune abordarea de la Intreg spre compo-
nente si asigura comprehensiunea structurii
si functionalitatii acestuia;

- recunoasterea Intregului ca temei al constitu-

irii formei sale si ca premisa pentru stabilirea
relatiilor dintre parti, acestea dobandindu-si
semnificatia si functionalitatea In raport cu
structura integratoare in care sunt incluse.

in analiza integralitdtii, este necesara, de ase-

menea, identificarea factorilor care conditioneaza
producerea si functionarea acesteia. Din aceasta
perspectiva, pot fi evidentiati urmatorii factori ai
integralizarii:

- mediul integrator - cadrul sau constructul to-
talizator In interiorul caruia devine posibila
reunirea si relationarea a doua sau mai multe
elemente Intr-o structura unitara;

- sistemul integrator - ansamblul organizat in
cadrul caruia se realizeaza procesul de inte-
grare si in care sunt stabilite relatiile functio-
nale dintre componente;

- sistemul integrativ - totalitatea elementelor,
componentelor sau structurilor care urmeaza
sa fie integrate Intr-un ansamblu coerent;

- elementul integrator sau stimulentul integrali-
zarii - factorul care initiaz3, faciliteaza si susti-
ne procesul de reunire a elementelor, contribu-
ind la constituirea unei structuri unitare;

- elementele comune - caracteristicile, insusi-
rile sau dimensiunile comune ale componen-
telor care constituie premisa realizarii cone-
xiunilor dintre acestea;

- potentialul integralizator - ansamblul rela-
tiilor si posibilitatilor de interconectare exis-
tente Intre elementele componente, care de-
termina capacitatea acestora de a se constitui
intr-un intreg functional [3, p. 110].

Integrarea muzicii se bazeaza pe un set clar de

principii pedagogice:

- principiul interiorizdrii valorilor - adoptarea
sistemului de valori ca valori proprii, integra-
te Tn structura personalitatii;

- principiul angajdrii afective, motivationale si
caracteriale - adaptare permanenta la condi-
tiile unui context pedagogic deschis;

- principiul complementaritdtii - echilibrul intre
obiectivele cognitive si noncognitive in pro-
iectarea actiunii pedagogice;

- principiul integralitdtii - principiu fundamen-
tal al evaludrii competentelor transdisciplina-
re in ITnvatdmantul primar;

- principiul centrdrii pe personalitatea aceluia
educat - elevul evaluat este punctul de refe-
rinta central.

Integrarea educatiei muzicale in cadrul activita-

tilor didactice din invatdamantul primar presupune
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crearea unui cadru pedagogic coerent, care sa va-
lorifice potentialul formativ al artei muzicale si sa
contribuie la dezvoltarea integrald a personalitatii
elevilor. In literatura de specialitate se subliniaza
faptul ca realizarea unei integrari eficiente intre di-
ferite domenii curriculare depinde de existenta unor
conditii pedagogice, institutionale si metodologice
bine definite (Cerghit, 2006). In acest sens, modelul
pedagogic al integrarii educatiei muzicale se bazeaza
pe un ansamblu de conditii ce asigura functionalita-
tea si eficienta procesului educational [4].

O prima conditie esentiala o constituie activi-
zarea procesului de formare a competentei muzica-
le in cadrul preddrii integrate. Aceasta presupune
utilizarea unor strategii didactice care sa stimuleze
participarea activa a elevilor la activitati muzicale
variate, precum auditia activa, interpretarea voca-
13, improvizatia si activitdtile de creatie muzicala.
Prin intermediul acestor activitati, elevii nu doar
recepteaza informatii despre muzica, ci isi dezvolta
competente artistice, capacitati de expresie si sen-
sibilitate estetica. Dupa cum subliniaza cercetarile
din domeniul didacticii muzicii, implicarea directa
a elevilor in experiente muzicale contribuie la dez-
voltarea gandirii auditive si a creativitatii (Gordon,
2007) [11].

0 a doua conditie importanta este reprezentata
de pozitiondrile axiologice si pedagogice privind in-
tegrarea activitdtilor muzicale in didactica altor dis-
cipline din invdtdmantul primar. Integrarea educa-
tiei muzicale nu trebuie sa fie realizata Intamplator
sau superficial, ci trebuie fundamentata pe o viziune
pedagogica clarg, ce recunoaste rolul formativ al ar-
tei muzicale. In acest sens, muzica poate fi utilizata
ca instrument didactic pentru facilitarea invatarii in
cadrul altor discipline, contribuind la dezvoltarea
competentelor lingvistice, cognitive si socio-emo-
tionale ale elevilor. Conform lui Basarab Nicolescu,
abordarea transdisciplinara a educatiei presupune
depasirea limitelor disciplinare si realizarea unor
conexiuni semnificative intre diferite domenii ale
cunoasterii (Nicolescu, 2002) [14].

0 alta conditie fundamentala o reprezinta valori-
ficarea valentelor formative ale artei muzicale. Mu-
zica are capacitatea de a influenta dezvoltarea emo-
tionald, culturala si sociala a elevilor, contribuind
la formarea sensibilitatii estetice si la consolidarea
identitatii culturale. Activitatile muzicale pot stimu-
la imaginatia, creativitatea si capacitatea de coope-
rare, creand 1n acelasi timp un climat educational fa-
vorabil invatarii. In acest context, educatia muzicala
devine un mijloc important de cultivare a valorilor

culturale si estetice, contribuind la dezvoltarea unei
personalitdti armonioase.

O conditie esentiala pentru implementarea mo-
delului de integrare este suportul institutional si
profesional. Integrarea educatiei muzicale necesita
colaborarea dintre cadrele didactice, specialistii in
educatie muzicala si factorii de decizie din institutia
de Invatamant. Sprijinul metodologic oferit de in-
structori sau mentori specializati contribuie la dez-
voltarea competentelor pedagogice ale profesorilor
si la imbunatatirea calitatii activitatilor didactice.
De asemenea, formarea continud a cadrelor didac-
tice In domeniul educatiei artistice si al didacticii
integrate reprezinta un factor important pentru re-
alizarea eficientd a procesului educational.

0 alta conditie importanta este elaborarea si im-
plementarea unui plan sistemic de integrare a activi-
tatilor muzicale in activitatea educationald a scolii.
Acest plan trebuie sa includa obiective pedagogice
clare, strategii de realizare, resurse didactice adec-
vate si modalitati de evaluare a rezultatelor. Plani-
ficarea sistemica permite organizarea coerentd a
activitatilor educationale si faciliteaza colaborarea
intre cadrele didactice implicate in procesul de pre-
dare integrata.

In acelasi timp, integrarea educatiei muzicale
presupune monitorizarea si evaluarea continud a
procesului de implementare. Evaluarea trebuie sa
vizeze atat rezultatele invatarii elevilor, cat si efici-
enta strategiilor didactice utilizate. Prin analiza pe-
riodica a activitatilor educationale pot fi identificate
dificultatile intampinate si pot fi elaborate solutii
pentru optimizarea procesului de integrare.

Putem concluziona ca realizarea unei integrari
eficiente a educatiei muzicale in procesul pedagogic
depinde de respectarea unui ansamblu de conditii
pedagogice, institutionale si metodologice. Activiza-
rea procesului de formare a competentei muzicale,
fundamentarea axiologica a integrarii, valorificarea
potentialului formativ al artei muzicale, suportul
institutional si profesional, planificarea sistemica si
monitorizarea continua constituie elemente esenti-
ale pentru dezvoltarea unui model educational inte-
grativ si eficient. Prin respectarea acestor conditii,
educatia muzicala poate deveni un factor important
in dezvoltarea holistica a elevilor si in consolidarea
dimensiunii culturale si valorice a procesului edu-
cational.

In figura de mai jos este prezentat Modelul
pedagogic de integrare a activitatilor muzi-
cale si contine toate componentele importante
ale acestuia:
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In perspectivd conceptuald, modelul pedagog-
ic reprezinta o constructie stiintifica ce descrie si
explica relatiile dintre componentele procesului
educational si ofera repere pentru organizarea si
desfasurarea eficienta a activitatilor de invatare.
In cazul activititilor muzicale, acesta valorifica po-
tentialul educativ al muzicii pentru dezvoltarea cog-
nitiva, afectiva, sociala, estetica si morala a elevilor
din ciclul primar.

Modelul pedagogic de integrare a activitatilor
muzicale presupune corelarea dintre finalitdtile
educatiei muzicale si competentele-cheie prevdzute
de curriculum; continuturile muzicale si particular-
itdtile de varstd ale elevilor; metodele interactive si
experientele muzicale autentice; evaluarea progre-
sului artistic si personal al elevilor.

In cadrul acestui model activititile muzicale nu
sunt privite exclusiv ca mijloace de formare a com-
petentelor artistice, ci ca instrumente educationale
cu valente formative complexe. Prin interpretarea
vocala si instrumentala, auditia muzicala, jocurile
muzicale, miscarea pe muzica si creatia artisticg,
elevii isi dezvolta sensibilitatea estetica, capaci-
tatea de comunicare, creativitatea, autocontrolul
emotional, spiritul de cooperare si respectul fata de
valorile culturale.

Structura modelului include urmdtoarele compo-
nente:

1. Componenta teleologica - scopul si obiec-

tivele formarii prin activitati muzicale;

2. Componenta conceptuala - principiile ped-
agogice, psihologice si muzicale care funda-
menteaza procesul educativ al integrarii;

3. Componenta curriculara - continuturile si
competentele specifice educatiei muzicale;

4. Componenta metodologica - metode, pro-
cedee, forme si mijloace de realizare a activ-
itatilor;

5. Componenta operationalda - organizarea si
desfasurarea activitatilor muzicale;

6. Componenta evaluativa - criterii, indicatori si
instrumente de apreciere a rezultatelor.

Prin urmare, modelul pedagogic de valorificare

a activitatilor muzicale in invatdmantul primar
reprezinta un sistem integrat de organizare si des-
fasurare a procesului educational prin muzicd ori-
entat spre dezvoltarea competentelor muzicale si a
dimensiunilor intelectuale, afective, sociale, morale si
creative ale personalitdtii elevului, in concordanta cu
finalitatile educatiei moderne.

Explicarea Modelului pedagogic de integrare a
activitatilor muzicale in didactica altor discipline
din fnvdtdmadntul primar se rezuma la urmatoarele
aspecte:

Prima etapa constd in formarea profesionala
initiala a fnvatatorilor prin participarea la un curs
de formare privind integrarea activitatilor muzicale
in procesul didactic. In cadrul acestuia, cadrele di-
dactice sunt familiarizate cu fundamentele concep-
tuale, modalitatile si strategiile de integrare a activi-
tatilor muzicale in predarea altor discipline, precum
si cu metodele si tehnicile de aplicare a acestora in
contexte educationale concrete.

A doua etapa presupune constituirea unei echipe
de coordonare a procesului de integrare, formata
din coordonatorii disciplinelor scolare implicati in
proiect. Echipa elaboreaza un plan institutional de
integrare a activitatilor muzicale, care stabileste
directiile de actiune, modalitatile de colaborare si
responsabilitatile participantilor. Profesorul de ed-
ucatie muzicald este implicat in proces in calitate de
specialist, iar implementarea modelului este coor-
donata si monitorizata de cercetator.

A treia etapa vizeaza elaborarea, de catre coor-
donatorii disciplinelor, impreuna cu echipele meto-
dice, a unor programe de integrare adaptate specifi-
cului fiecarei discipline. Aceste programe valorifica
modalitdtile de integrare a activitdtilor muzicale
identificate si fundamentate in cadrul cercetarii si
ofera repere metodologice pentru transpunerea
acestora in practica didactica.

Primele trei etape - formarea profesionald a
invatatorilor, elaborarea planului institutional de
integrare si proiectarea programelor disciplinare
- au o functie formativa si motivationala. Acestea
urmaresc consolidarea sentimentului de eficacitate
profesionala al cadrelor didactice, dezvoltarea unei
atitudini favorabile fata de integrarea activitatilor
muzicale si crearea unui cadru organizational adec-
vat pentru aplicarea modelului.

A patra etapa consta In implementarea pro-
priu-zisa a programului de integrare a activitatilor
muzicale n activitatea didactica. Invatatorii aplica,
in functie de obiectivele si continuturile disci-
plinelor, diverse modalitati de valorificare a muzicii:
utilizarea muzicii de fundal, a cAntecelor tematice, a
activitatilor de creatie muzicala, a activitatilor muzi-
cale desfasurate in afara clasei, implicarea unor per-
soane cu aptitudini muzicale, activitati de interpre-
tare si performanta artistica, corelarea muzicii cu
artele, precum si utilizarea unor secvente muzicale
la inceputul sau la finalul lectiei.
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Integrarea activitatilor muzicale se realizeaza
atat in cadrul activitatilor didactice desfasurate in
clasd, cat si in contexte educationale extracurricu-
lare si extrascolare. In acest proces pot fi valorificate
resursele si aptitudinile muzicale ale invatatorilor
si parintilor, precum si resursele digitale, inclusiv
prin intermediul unei platforme sau al unui site ed-
ucational complementar.

Un rol semnificativ in implementarea modelului
il are asistenta metodologica si mentoratul profe-
sional. Cercetatorul, In calitate de coordonator al
procesului de integrare, ofera cadrelor didactice
sprijin individualizat, Indrumare metodologica,
feedback si incurajare, contribuind astfel la consol-
idarea Increderii acestora in propriile capacitati de
aplicare a strategiilor de integrare.

In vederea dezvoltirii profesionale continue,
modelul include doua mecanisme complementare:
observarea colegiala si monitorizarea sistematica.
Cadrele didactice sunt incurajate sa invite colegii
din aceeasi arie disciplinara la activitati In care
sunt aplicate modalitati de integrare a muzicii. Ob-
servarea colegiald creeaza oportunitati de fnvatare
reciproca, schimb de experientd, reflectie asupra
practicilor didactice si transfer de bune practici.
Complementar, procesul este supus monitorizarii si
evaluarii periodice de catre coordonatorul integra-
rii, ceea ce permite identificarea progreselor, a difi-
cultatilor si a necesitatilor de ajustare a interventiei
pedagogice.

Modelul pedagogic de integrare a activitatilor
muzicale In didactica altor discipline din invataman-
tul primar este inscris intr-un standard comun apro-
bat de ministerul educatiei din Israel care este adre-
sat exact invatatorilor din scoli, folosind limbajul lor
profesional cu care sunt familiarizati. Acest lucru
face ca modelul sa fie functional pentru invatatori si
scoli In perspectiva de integrare a activitatilor muz-
icale in didactica altor discipline din Invatamantul
primar; acest model este scris intr-un mod foarte
detaliat, astfel ncat Invatatorii si directorii scolii
sad-1 poata utiliza cu usurinta; el este holistic si in-
clude varia dimensiuni ce ar putea fi benefice pent-
ru elev In timpul invatarii.

Integrarea muzicala in procesul de predare poate
fi de mare ajutor pentru elevi pe mai multe dimen-
siuni: contribuie la starea emotionald a elevului in
timp ce Invata (scade anxietatea si stresul, creste in-
crederea in sine); de asemenea, contribuie la aspect-

ul social al elevilor In timp ce Tnvatd, imbunatateste
relatia dintre elevi, elevi si Invatatorul sau; creste,
de asemenea, motivatia elevului de invatare; de
asemenea, contribuie la aspectul cognitiv, cum ar
fi intelegerea si interiorizarea materialului, mem-
orizarea lui; contribuie, de asemenea, la cresterea
realizdrilor; de asemenea, ajuta elevul in aspectul
comportamental si in problemele disciplinare; ajuta
invatatorul in managementul clasei; il ajuta pe elev
sa-si imbunatateasca abilitatile motorii.

Dimensiunile de care beneficiaza integrarea ac-
tivitatilor muzicale in predare sunt: emotionala,
socialg, efect de invatare cognitiva, motivatie, efect
motor, efect comportamental, realizarile, manage-
mentul clasei, atitudini personale generale.

Concluzii. Analiza modelului pedagogic evi-
dentiaza faptul ca eficienta integrarii activitatilor
muzicale este conditionata nu doar de existenta
unor metode si tehnici adecvate, ci si de pregatirea
profesionald, disponibilitatea si sentimentul de efi-
cacitate al cadrului didactic. In acest sens, formarea
initiala trebuie sa abordeze trei directii fundamen-
tale: constientizarea valorii si beneficiilor integra-
rii activitatilor muzicale, Insusirea modalitatilor si
strategiilor de integrare si dezvoltarea increderii
cadrelor didactice in capacitatea de a le aplica.

Aplicarea modelului in practica scolara presu-
pune articularea mai multor componente: integrar-
ea activitatilor muzicale in cadrul si in afara lectiilor,
valorificarea resurselor si aptitudinilor muzicale
ale cadrelor didactice si ale parintilor, utilizarea re-
surselor digitale, colaborarea profesionala, obser-
varea colegialda, mentoratul si monitorizarea siste-
matica.

In ansamblu, modelul poate fi interpretat ca un
sistem pedagogic dinamic si holistic, In care com-
ponentele formative, metodologice, organizationale
si de sprijin profesional se afla in relatii de inter-
dependenta. Functionalitatea acestuia rezulta din
articularea coerenta a pregatirii cadrelor didactice,
proiectdrii institutionale, aplicarii metodologice,
colaborarii profesionale si evaludrii continue. Prin
aceasta structurare, integrarea activitatilor muzi-
cale depaseste statutul unei interventii sporadice
si dobandeste caracterul unei strategii pedagogice
sistematice, contextualizate si orientate spre dez-
voltarea multidimensionala a elevului.
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DETERMINARI
PEDAGOGICE ALE
MANAGEMENTULUI
TIMPULUI

Textul monografiei investigheaza coerent dimen-
siunea manageriala a timpului ca reper pentru rea-
lizarea Tnvatamantului de calitate, In corespundere
cu provocdrile prezentului si, mai ales, cu cele ale
viitorului.

Autoarea distinge cu buna stiinta si clar dimen-
siunea timpului si ca ,entitate misterioasa” in viata
umang, ce subordoneaza si guverneaza fiecare seg-
ment al ei, ,contorizand minusuri si plusuri, bucurii
si tristeti, reusite si esecuri Intr-un urias sistem de-
finit Viata”. Timpul este perisabil, nu poate fi inlo-
cuit ori salvat; timpul ne controleaza si ne dicteaza
fiecare actiune; totul necesita timp. Or, timpul orien-
teaza fiinta umana, da sens si semnificatie diferitor
trasee de evolutie.

Educatia, fiind ,un traseu” evolutiv in timp, sem-
nifica o sursa de realism si un prilej de constructie
obiectiva a personalitatii. Or, timpul, ca resursa-che-
ie In acest sens, este extrem de important nu doar la
nivel individual, ci si organizational, deoarece omul,

de regula, in activitatea sa profesionald, face parte
dintr-o organizatie, iar de modul de organizare de-
pinde eficienta utilizarii timpului, ceea ce semnifica
specificatiile managementului pe aceasta dimensi-
une, cea a managementului timpului. In pedagogia
managementului actual aceasta dimensiune se refe-
ra anume la optimizarea proiectarii activitatii ma-
nageriale si se concentreaza asupra stabilirii obiec-
tivelor, asupra planificarii si asupra determinarii
prioritatilor educationale.

Identificarea acestei dimensionari a timpului in
activitatea manageriala este foarte importanta, de-
oarece pune In valoare notiunile rational si eficient
in utilizarea timpului pentru obtinerea rezultatelor
scontate.

In context, autoarea monografiei 1si fundamen-
teaza investigatia avand ca reper o bibliografie im-
pundtoare de idei, epistemologii si valori consacra-
te ale unor exegeti, cum ar fi M.Heidegger, Im.Kant,
G.W.Hegel, PDrucker, Johns Ted, Patrik Forsyth,
Jean-Denis Menard, Stephen Hawking, Henz Hitter,
St.Covey, C.Cucos, E.Macovei, N.Ceausu, S.Cristea,
V.Tvircun, FVoiculescu, E.Voiculescu, E.Paun, S.losi-
fescu, V.Gh.Cojocaru, V.Andritchi, L.Cuznetov, V.Cojo-
caru, C.Calaras, N.Carabet, T.Sova, V.Guzgan, M.Ples-
ca et alii.

Paleta de interes teoretic si profesional pentru
cadrele de conducere si pentru cele didactice se
concentreaza in urmatoarele abordari:

Timpul ca sursd si resursd in conditii de eficientd
in perspectiva managementului institutiei de invdta-
mant (Conceptul si fatetele timpului in perspectiva
filosofica, sociald, pedagogica; Formele de existenta
si caracteristicile timpului; Timpul ca sursa si resur-
sa si conditii de eficienta ale educatiei; Managemen-
tul institutiei de Invatamant in context temporal si
de schimbare);

Managementul timpului in dezvoltarea persona-
la si organizationald (Managementul timpului in
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perspectiva eficientei institutiei de Invatamant;
Managementul timpului in implementarea curricu-
lumului educational; Proiectarea formarii compe-
tentelor de timp; Managementul timpului univer-
sitar In contextul sistemului creditelor de studii;
Sejf-managementul - conditie indispensabila a efi-
cientizarii timpului);

Relevanta valorificdrii managementului tipului fn
mediul pedagogic (Cultura organizationalad in con-
textul valorificarii timpului; Modelul managerial de
gestionare eficienta a timpului in institutia de in-
vatamant; Programul de formare a competentelor
cadrelor de conducere in domeniul managementu-
lui timpului; Criterii de eficienta a managementului
institutiei de Invatamant in context temporal).

Astfel, autoarea monografiei a demonstrat te-
oretic si experimental cd managementul timpului
reprezinta un proces personal de programare, de
anticipare si de reactie intr-o maniera planificata,
predictiva, efectiva si eficienta si se bazeaza pe trei
piloni: planificarea, organizarea si controlul timpu-
lui, ce reclama o serie de principii, si anume: defi-
nirea obiectivelor; stabilirea prioritatilor, fixarea
termenelor; gestiunea timpului; sinergia si promo-
varea unei taxonomii a actiunilor eficiente ale func-
tiilor manageriale redimensionate pe dimensiunea
temporala trecut-prezent-viitor in privind eficienti-
zarea organizatiei/institutiei.
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2. Autorul/Autorii articolului (nume, prenume, titlul si gradul stiintific, afilierea institutionala, functia si
locatia angajatorului, ORCID si adresa de e-mail);

Nota: autorul va preciza si informatia privind functia, institutia si locatia acesteia: precizarea este
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5. Referintele bibliografice selectate rezonabil, fara a exagera numarul acestora;

6. Anexe (dupa caz).

Textul va fi prezentat in una dintre limbile romana, engleza, germang, franceza, rusd, spaniold; paper
size: A4 210 x 297 mm; Times New Roman, 12 pt; interval - 1,15; margini: top - 15 mm, bottom - 20 mm,
left - 20 mm, right - 20 mm, alineat - 10 mm.
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DECLARATIE PE PROPRIA RASPUNDERE

Subsemnatul/Subsemnata (prenumele, numele, date privind studiile, titlul stiintific/stiintifico-didactic,
functia, institutia, locatia) declar pe propria raspundere ca textul articolului (titlul articolului) este
original si nu contine nici un material strdin de proprietate neprotejat prin brevet sau cerere de brevet.
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