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Rezumat: Articolul analizeazd receptarea textelor multimodale in clasele primare, in contextul transformdrilor
generate de digitalizare in educatie. Se evidentiazd faptul cd elevii sunt expusi frecvent la texte ce combind elemente
verbale, vizuale, auditive si interactive, ceea ce determind o schimbare fundamentald a modului de lecturd, astfel
receptarea devenind, dintr-un proces pasiv de decodare, in unul activ, de construire si de reconfigurare a sensului.
In articol sunt descrise mai multe perspective complementare ale receptdrii - reconstructie, refacere, interpretare,
negociere de sens, reconfigurare si interactiune activd -, fiecare reflectdnd modul in care elevii integreazd si
organizeazd informatiile multimodale. Studiul evidentiazd, prin exemple didactice, modul in care elevii transformd
textele digitale in experiente variate de lecturd (video, bandd desenatd, experientd muzicald sau stiintificd),
demonstrdnd caracterul dinamic si personalizat al intelegerii. Rezultatele aratd cd mediul digital favorizeazd
implicarea activd a elevilor, dar necesitd ghidaj didactic pentru evitarea interpretdrilor eronate.

Cuvinte-cheie: multimodalitate, text multimodal, receptare, tipuri de receptare, elevi de vdrstd scolard micad.

RECEPTION OF MULTIMODAL TEXTS IN PRIMARY CLASSES

Summary: The article analyzes the reception of multimodal texts in primary schools, in the context of the
transformations generated by digitalization in education. It highlights the fact that students are frequently exposed
to texts that combine verbal, visual, auditory and interactive elements, which determines a fundamental change
in the way of reading. Reception is no longer a passive process of decoding, but an active one, of constructing
and reconfiguring meaning. Several complementary perspectives of reception are described: as reconstruction,
remaking, interpretation, negotiation of meaning, remixing and active interaction, each reflecting the way in which
students integrate and organize multimodal information. The study highlights, through didactic examples, the way
in which students transform digital texts into various reading experiences (video, comic strip, musical or scientific
experience), demonstrating the dynamic and personalized nature of understanding. The results show that the
digital environment favors the active involvement of students, but requires didactic guidance to avoid erroneous
interpretations.

Keywords: multimodality, multimodal text, reception, types of reception, young school-age students.

Introducere. In contextul transformarilor acce-
lerate ale societdtii digitale elevii din ciclul primar
sunt expusi frecvent la informatii prezentate in
forme variate, ce integreaza textul scris, imaginea,
sunetul si elementele interactive. In aceste circum-
stante receptarea textelor multimodale devine o
exigentd a educatiei contemporane, intrucat lectura

nu mai presupune doar decodificarea secventelor
verbale, ci si realizarea unei interpretdri integrate a
ansamblului de resurse semiotice. Prin urmare, pro-
cesul didactic trebuie sa se adapteze noilor realitati
comunicationale, valorificind potentialul educativ
al textelor digitale si multimodale in formarea com-
petentelor de literatie.
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In prezent elevii sunt confruntati cu o diversitate
semnificativa de texte, fiind solicitati sa selecteze, sa
organizeze si sa evalueze critic informatiile prove-
nite din mediul digital. Aceasta realitate impune for-
marea unui cititor activ, reflexiv si autonom, capabil
sa construiasca sensuri coerente din surse mul-
tiple si eterogene. Textele multimodale, prezente
in manualele digitale, platformele educationale si
mediile online, contribuie la formarea competentei
de lectura prin stimularea comprehensiunii, a gan-
dirii critice si a motivatiei pentru invatare.

Discutii. Metodologie. Relevanti. In perspec-
tivd teoreticd multimodalitatea este fundamen-
tata pe ideea ca producerea si receptarea sensu-
lui reprezinta procese interdependente, integrate
intr-un lant semiotic continuu. Semnele produse in
actul de comunicare devin resurse de interpretare
pentru receptor, generand noi configuratii de sens
in functie de contextul socio-cultural si de experien-
tele anterioare ale cititorului. In aceasti viziune, lec-
tura este un proces activ de constructie a sensului,
in care cititorul participa la actualizarea mesajului
prin selectii, coreldri si reorganizari ale informatiei.

Astfel, textul multimodal nu mai poate fi inte-
les ca o structura fixa, ci ca un construct dinamic,
aflat intr-o permanenta reconfigurare in actul lec-
turii. Receptarea devine, in acest sens, un proces de
(re)constructie a sensului, In care cititorul reorga-
nizeaza informatia in functie de propriile cadre de
interpretare.

O coordonatd fundamentalad in formarea citito-
rului elevat de literatura o reprezinta dimensiunea
receptiv-comunicativd, ce vizeaza implicarea activa
a elevului in procesul de receptare a operei literare
si de comunicare a sensurilor construite. Aceasta
dimensiune presupune nu doar intelegerea mesaju-
lui textual, ci si participarea elevului la un demers
interpretativ complex, In care sunt valorificate reac-
tiile sale cognitive, afective si atitudinale fata de
textul citit. In aceastd perspectivi receptarea devine
un act dinamic si personalizat, prin care elevul 1si
construieste propriile semnificatii, in functie de
experienta sa de lectura, de orizontul de asteptare
si de competentele dobandite.

Comunicarea literard, ca extensie a receptdrii,
faciliteaza exprimarea, argumentarea si negocierea
acestor semnificatii Tn contexte interactive, contri-
buind la dezvoltarea gandirii critice si a sensibilita-
tii estetice. Astfel, dimensiunea receptiv-comunica-
tiva, evidentiata de Vlad Paslaru, se configureaza ca
un cadru formativ integrator, ce sustine trecerea de
la o lectura reproductiva la una interpretativa si cre-

atoare, esentiald In procesul de formare a cititorului
autonom si reflexiv [6].

C. Schiopu subliniaza ca fiecare tip de recep-
tare - comprehensiune - interpretare -, implica cea
mai potrivitd cale de explorare a operei, adaptata
atat arhitecturii sale estetice si modului de gene-
rare a sensurilor artistice, cat si nevoilor elevilor,
urmata de comentarii si interpretari. De aseme-
nea, el descrie receptarea ca un proces stratificat pe
niveluri distincte: receptare sentimentala (afectiva),
intelectual-apreciativa (analiticd) si sintetic-este-
tica (creativa si integratoare) [7, p. 81.]

Tipuri de receptare. In literatura de specialitate
receptarea textului multimodal este Inteleasa prin
mai multe perspective complementare, dintre care
se evidentiazd dimensiuni esentiale ale procesului
de lecturs, vezi figura 1. In contextul lecturii texte-
lor multimodale, receptarea textului nu mai poate
fi conceputa ca un proces pasiv de decodare, ci ca
un demers complex, activ si dinamic de construire
a sensului. Cititorul devine un participant implicat
in configurarea semnificatiei, integrand informatii
provenite din multiple moduri de reprezentare (text
scris, imagine, sunet, elemente interactive), ceea ce
conduce la o intelegere global3, dar si flexibila a
mesajului. Astfel, sensul nu este preexistent si unic,
ci se constituie progresiv, prin interactiunea dintre
structura textului si interventia activa a cititorului.
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Figura 1. Moduri ale receptarii textului

Receptarea ca reconstructie presupune implica-
rea activa a elevului in organizarea si In reorganiza-
rea informatiilor provenite din textul multimodal. P.
Cornea abordeaza problema receptarii textului lite-
rar distingdnd clar intre lectura, definita ca proces
de comprehensiune rationald si reproductiva, si
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receptare, conceputad ca experienta estetica activa,
personald si creatoare. El subliniaza rolul esential al
cititorului in actualizarea operei, influentat de per-
spectiva hermeneuticii fenomenologice si de este-
tica receptiei. Receptarea, in viziunea sa, se caracte-
rizeaza prin [1]:

e proces constient cu rezonantd afectivd si inte-
lectuald intre text si fiinta receptoare;

e negociere dinamicd: prima lecturd este influ-
entatd de factori aleatori, precum starea de
spirit sau contextul, insd interpretarea ratio-
nald o rafineazd ulterior;

e dubla perspectivd: prospectivd (anticipativd)
si retrospectivd (reconstructivd), apropiatd de
tipologia refacere-interpretare din schemele
analitice moderne.

In acest proces sensul nu este transmis integral
de catre text, ci este construit activ de cititor prin
corelarea elementelor verbale cu cele vizuale si
auditive. Elevul selecteaza informatiile relevante, le
ierarhizeaza si stabileste relatii logice Intre compo-
nentele mesajului, ceea ce conduce la formarea unei
reprezentiri coerente a continutului. In aceasti per-
spectiva reconstructia implica activarea cunostinte-
lor anterioare si integrarea experientelor de inva-
tare, determinand individualizarea procesului de
lectura. Fiecare elev realizeaza o organizare proprie
a informatiei, in functie de strategiile cognitive si
nivelul de competenta de lectura. Astfel, textul mul-
timodal devine un spatiu deschis al construirii sen-
sului, nu o structura rigida de continut [4].

Receptarea ca refacere implica reorganizarea tra-
seului de lectura de catre cititor, In functie de modul
sau de interactiune cu resursele digitale. Elevul nu
urmeaza un parcurs liniar prestabilit, ci isi con-
struieste propriul traseu, selectand secventele rele-
vante si reordonand informatiile in functie de inte-
resele si nevoile sale de invitare. In acest mod textul
este ,refacut” prin actul lecturii individuale. Aceasta
refacere este strans legata de caracterul neliniar al
textelor digitale, ce permit accesul multiplu si frag-
mentat la informatie [5]. Cititorul devine astfel un
organizator al continutului, iar sensul rezulta din
modul in care acesta conecteaza diferitele uni-
tati informationale. Prin urmare, lectura capata un
caracter personalizat si adaptativ.

Receptarea ca interpretare evidentiaza carac-
terul subiectiv al Intelegerii. H. R. Jauss, analizand
problema receptarii [3, p. 260], identifica trei etape
distincte, fiecare caracterizata printr-o orientare
specifica a orizontului lecturii. Prima etapa herme-
neutica se defineste printr-o orientare progresiva,
a doua printr-o orientare retrospectiva, iar a treia

presupune proiectarea textului pe fundalul schim-
barilor de orizont ce au influentat evolutia interpre-
tarilor.

Fiecare elev atribuie sensuri proprii mesajului
receptat, in functie de experientele anterioare, de
competentele lingvistice si de cadrul cultural in care
se realizeaza lectura. Astfel, acelasi continut mul-
timodal poate genera interpretari diferite, fara ca
acestea sa fie considerate eronate, ci complemen-
tare. Interpretarea presupune implicarea activa a
elevului in atribuirea de semnificatii elementelor
textului, inclusiv celor vizuale sau sonore. De exem-
plu, expresia unui personaj sau muzica de fundal
pot influenta modul in care este perceput mesajul
global. In acest context sensul devine rezultatul unei
relatii dinamice intre text si cititor.

Receptarea ca negociere de sens presupune ca
semnificatia nu este fixd, ci se construieste prin
interactiunea continua dintre cititor si text. Elevul
selecteaza, combina si coreleaza diferite elemente
multimodale, ajustandu-si intelegerea pe parcur-
sul lecturii. Sensul final rezulta dintr-un proces de
ajustare si reinterpretare continuad. Aceasta negoci-
ere implica un dialog permanent intre ceea ce ofera
textul si ceea ce aduce cititorul prin experienta sa.
Astfel, lectura devine un proces deschis, in care inte-
legerea este permanent recalibrati. In mediul edu-
cational, acest aspect sustine dezvoltarea gandirii
critice si a flexibilitatii cognitive.

Receptarea ca remixare (reconfigurare) se refera
la capacitatea elevului de a reorganiza si a recom-
bina elementele multimodale ale textului. Imagi-
nea, sunetul, secventele video si textul scris sunt
integrate Intr-o constructie personala a sensului, ce
poate sa difere de structura initiala a materialului.
Aceasta forma de receptare este specifica mediului
digital, unde continutul este fragmentat si reutili-
zabil. Elevul devine astfel un ,co-autor” al sensului,
prin modul in care reconfigureaza resursele semio-
tice. Procesul de Invatare capata un caracter creativ
si explorator [2].

Receptarea ca interactiune activd evidentiaza
implicarea directa a elevului in explorarea textului
multimodal. Cititorul navigheaza, selecteaza, acce-
seaza si conecteaza diferite resurse, participand
activ la functionarea textului. Aceasta interactiune
este specificd mediilor digitale, unde lectura este
inseparabili de actiune [4]. In acest context, elevul
nu este doar receptor, ci utilizator activ al continu-
tului, iar intelegerea se construieste prin explorare
continud. Interactiunea contribuie la dezvoltarea
autonomiei in Invatare si la formarea competente-
lor digitale
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Astfel, receptarea textului multimodal se con-
figureaza ca un proces complex, multidimensional,
in care sensul este construit prin reconstructie, refa-
cere, interpretare, negociere, remixare si interactiune
activd, fiecare dimensiune contribuind la intelegerea
profunda a mesajului In contextul educatiei contem-
porane. C. Schiopu afirma ca postlecura este un timp
al receptarii istorice si al judecatii estetice, avand ca
finalitate reconstituirea sensurilor operei [8, p.80].

Aplicarea tipurilor de receptare pe texte mul-
timodale. Receptarea ca reconstructie - interactiu-
nea elevilor cu un text digital la Limba si literatura
romdnd. Tehnologiile digitale contribuie semnifi-
cativ la restructurarea proceselor de predare-inva-
tare in cadrul lectiilor de limba si literatura romana,
prin introducerea unor forme multimodale de pre-
zentare a textului literar. Elevii au avut ca suport
de lucru textul ,Vasile Porojan” de Vasile Alecsan-
dri, prezentat intr-o versiune digitala adaptata nive-
lului clasei a IV-a, ce a integrat elemente multimo-
dale menite sa faciliteze intelegerea si receptarea
continutului literar. In perspectiva receptirii se evi-
dentiaza ca elevii interactioneaza cu textul nu doar
ca suport verbal, ci ca un ansamblu multimodal, in
care sensul este construit prin corelarea elemente-
lor vizuale, auditive si verbale. In varianta traditio-
nala, personajul literar este configurat preponde-
rent prin intermediul naratiunii si al procedeelor
de caracterizare directa si indirecta (actiuni, trasa-
turi fizice si morale, limbaj). In schimb, versiunea
digitala reconfigureaza re-prezentarea personaju-
lui printr-un ansamblu de resurse semiotice: vocea
(timbru, intonatie, ritm), imaginea (expresie faci-
ala, gesticd, posturd, vestimentatie) si elementele
audio-vizuale asociate. Aceste moduri de semnifi-
care nu functioneaza izolat, ci intr-o relatie de inter-
dependenta, influentand modul in care elevii percep
si interpreteaza personajul literar. In acest ancoraj
textul multimodal devine un spatiu de construc-
tie a sensului, In care lectura se transforma Intr-un
proces activ de selectie, organizare si interpretare a
resurselor multimodale.

Lectura textului ca video. Intr-un prim caz, doi
elevi (Elevul 1 si Elevul 2) interactioneaza cu textul
digital prin accesarea secventelor video asociate
operei literare. Dupa deschiderea aplicatiei, aces-
tia omit lectura introductiva si se orienteaza rapid
catre fragmentele video, utilizdnd instrumentele de
navigare ale platformei. Elevul 2 memoreaza struc-
tura de organizare a secventelor si ghideaza acce-
sarea acestora, in timp ce Elevul 1 realizeaza actiu-
nile tehnice de derulare. Pe parcursul activitatii cei
doi elevi se concentreaza exclusiv asupra materialu-

lui video, fara a reveni la textul scris. Ulterior, aces-
tia valorifica structura digitala a lectiei, identificand
mai eficient unitatile narative prin meniul interactiv.
Astfel, lectura este reconstruita ca experienta pre-
dominant vizuala, 1n care textul literar este reconfi-
gurat Intr-un ,videotext”, iar dimensiunea narativa
este perceputa prin succesiunea imaginilor In mis-
care.

Lectura textului ca bandd desenatd. Un al doilea
exemplu evidentiaza modul in care Elevul 3 si Elevul
4 combina vizionarea fragmentelor video cu parcur-
gerea rapida a imaginilor statice si a paginilor digi-
tale. Acestia dezvolta o strategie de lectura accele-
ratd, bazatd pe alternanta rapida intre imagini si
secvente video, ceea ce genereaza efectul unei nara-
tiuni animate. Prin acest mod de interactiune textul
literar este reconfigurat intr-o forma apropiata de
banda desenata sau de filmul de animatie, in care
continuitatea narativa este perceputa prin secventi-
alitate vizuala. In consecinta, textul initial este rein-
terpretat, iar structura narativa este adaptata unui
model de lecturd predominant vizual, specific cultu-
rii digitale contemporane [4].

Lectura textului ca experientd muzicald. Un alt tip
de receptare este evidentiat in cazul elevilor care
interactioneaza cu sectiunile audio ale aplicatiei,
unde textul este completat de elemente muzicale
asociate personajelor. Acesti elevi interpreteaza
lectura intr-o cheie afectivd, apropiata de struc-
tura unui fon muzical, concentrandu-se, in special,
asupra personajului Vasile Porojan. Intr-un caz con-
cret, doi elevi revin In mod repetat asupra secven-
tei muzicale, memoreaza versurile si le reproduc in
timpul activitatii. Aceasta implicare afectiva influen-
teaza direct producerea de text scris, elevii optand
pentru redactarea unui jurnal in perspectiva perso-
najului, argumentand alegerea prin faptul ca muzica
le-a facilitat intelegerea trairilor acestuia. Dialogul
didactic confirma rolul semnificativ al componen-
tei muzicale in procesul de receptare, evidentiind
faptul ca asocierea dintre text si muzica sprijina
interpretarea emotionald si empaticd a personaju-
lui literar.

Analiza demonstreaza c3, in contextul utiliza-
rii textelor digitale la limba si literatura romans,
receptarea nu mai poate fi inteleasa ca un proces
liniar si pasiv, ci ca un demers activ de reconstruc-
tie a sensului. Elevii nu doar recepteaza textul lite-
rar, ci il reconfigureaza prin intermediul resurselor
multimodale, transformandu-l in forme hibride de
tip video, banda desenata sau experienta muzicala,
in functie de traseul de interactiune si de experi-
enta personala de invatare. Astfel, lectura devine un
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proces dinamic de interpretare, negociere si rescri-
ere a sensului textului literar.

Receptarea ca refacere - interpretarea imagini-
lor si a culorii intr-o lectie de Stiinte la clasa a Ill-a.
Elevii interactioneaza cu resurse digitale multi-
modale si In cadrul lectiilor de Stiinte. Activitatea
didactica a vizat tema ,Stdrile de agregare” (solid3,
lichida si gazoasa), fiind utilizata o aplicatie educa-
tionala digitala cu caracter interactiv. Aceasta are
un caracter multimodal, Intrucat integreaza anima-
tii, imagini, culori, text si elemente interactive, faci-
litind intelegerea modului in care diferitele sub-
stante se comporta in functie de starea de agregare.
Prin intermediul acestor resurse, elevii sunt impli-
cati In activitati de ,lectura” a imaginilor si anima-
tiilor, ceea ce contribuie la construirea intelegerii
conceptuale intr-un mod intuitiv si accesibil. Astfel,
utilizarea textelor si resurselor multimodale spri-
jind procesul de invatare prin vizualizare, explorare
si interactiune, facilitand formarea notiunilor stiin-
tifice referitoare la starile de agregare ale materiei
[Apud 4].

In perspectiva receptirii, analiza evidentiazi
faptul ca elevii nu interpreteaza automat corect ima-
ginile stiintifice, ci 1si construiesc sensul in functie
de experientele lor vizuale anterioare. Pentru a inte-
lege corect continutul, acestia trebuie sa identifice
elementele relevante din imagine (formd, culoare,
miscare) si sa faca distinctia intre reprezentare si
realitate.

In anumite situatii resursele vizuale integrate in
aplicatie (culoare, suprapunere, miscare) pot intra
in tensiune cu modul obisnuit in care elevii percep
realitatea. Aceasta discrepanta poate genera dificul-
tati de interpretare, intrucat elevii tind sa atribuie
imaginilor un sens literal, si nu unul de model sti-
intific. Un exemplu relevant il constituie secventa
ce ilustreaza tranzitia de la starea solida la starea
lichida. In cadrul aplicatiei, particulele sunt repre-
zentate prin puncte animate suprapuse peste imagi-
nea apei, cu scopul de a sugera reorganizarea aces-
tora in starea lichida. Cu toate acestea, o parte dintre
elevi au interpretat aceste elemente grafice ca fiind
,obiecte aflate in apa”, si nu componente constitu-
tive ale acesteia, ceea ce evidentiaza dificultati in
decodarea reprezentarilor multimodale cu caracter
stiintific.

Aceasta situatie evidentiaza faptul ca elevii de
clasa a Ill-a construiesc sensul prin raportare la
experientele lor cotidiene, iar interpretarea ima-
ginilor stiintifice necesitd ghidaj didactic explicit.
Receptarea devine astfel un proces de ,refacere” a
sensului, In care elevii isi ajusteaza treptat intelege-

rea pe baza interactiunii cu resursele multimodale.

Exemplul arata c3, in lectiile de stiinte la clasa
a Ill-a, utilizarea resurselor digitale multimodale
influenteaza semnificativ modul in care elevii inte-
leg conceptele stiintifice. Elevii nu recepteaza pasiv
informatia, ci interpreteaza activ imaginile, culo-
rile, textele si animatiile, apeldand frecvent la expe-
rientele lor din viata cotidiana. Aceasta interpretare
poate sustine fnvatarea, dar poate genera si confu-
zii conceptuale atunci cand reprezentdrile vizuale
nu sunt corect decodificate. In acest context rolul
cadrului didactic este esential in ghidarea procesu-
lui de ,citire” a imaginilor si in sprijinirea construi-
rii corecte a notiunilor stiintifice.

Un exemplu relevant il constituie secventele digi-
tale ce prezinta transformarea apei din stare lichida
in stare solida. Elevii observa imagini in care sunt
combinate culori, forme si texte explicative, Insa nu
intotdeauna reusesc sa coreleze toate aceste moduri
de reprezentare. Desi ecranul este etichetat clar, unii
elevi se concentreaza exclusiv pe imagine si culoare,
ignorand indicatiile scrise. Astfel, apa reprezentata
vizual este uneori interpretata gresit, ca si cum ar
avea alte proprietati decat cele reale ale fenomenu-
lui de inghet [Apud 5].

Aceasta situatie evidentiaza dominanta modului
vizual In perceptia elevilor de varsta scolara mica.
Chiar daca textul scris ofera explicatii clare, elevii
tind sa acorde mai multa incredere imaginilor, pe
care le considerd mai ,reale”. In consecints, ei pot
interpreta transformarea apei in gheata doar prin
schimbarea aspectului vizual, fara a intelege corect
procesul stiintific al solidificarii.

Totodatd, se observa ca elevii aleg uneori un
singur mod de interpretare, de regula cel vizual,
ceea ce limiteaza intelegerea globalda a mesajului
multimodal. Desi toate elementele - imagine, text si
simboluri - sustin aceeasi idee stiintifica, elevii pot
urma ,,cdi de lecturd” diferite si pot ajunge la inter-
pretdri partial corecte sau eronate.

In acest context interventia profesorului devine
decisiva. Cadrul didactic trebuie sa medieze lectura
multimodala, sa dirijeze atentia elevilor catre toate
elementele relevante si sa le arate cum se core-
leaza imaginea cu textul si cu explicatia stiintifica.
Prin discutii ghidate si intrebari orientative, profe-
sorul poate sprijini elevii sa depaseasca interpreta-
rile intuitive si sa construiasca intelegeri stiintifice
corecte si coerente.

Textul subliniaza ca, In cazul lecturii multimo-
dale, cititorul nu mai urmeaza intotdeauna o sin-
gura cale liniara de intelegere, ci construieste activ
sensul prin explorarea mai multor trasee de lectura.
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in clasele a IlI-IV-a acest lucru inseamni c3 elevii,
atunci cand lucreaza cu texte digitale sau ilustrate,
pot interpreta informatia in mod diferit, In functie
de modul in care combina imaginea, scrisul si alte
elemente vizuale. Astfel, lectura devine un proces
activ de construire a sensului, nu doar de receptare.

In mediul digital elevul este pus in situatia de a
yreconstrui” mesajul, alegdnd ordinea in care par-
curg informatiile si stabilind legaturi intre diferite
moduri de reprezentare. Spre deosebire de textul
tiparit traditional, ce are de obicei o structura lini-
ara, textele multimodale permit mai multe puncte
de intrare si mai multe interpretari posibile. De
exempluy, un elev poate incepe lectura de la imagine,
altul de la text, iar altul de la animatie, ceea ce con-
duce la Intelegeri diferite ale aceluiasi continut.

Aceasta libertate de interpretare este valoroasa,
deoarece stimuleaza gandirea critica si creativitatea,
dar poate genera si dificultati in intelegerea corecta
a mesajului, mai ales la varste mici. De aceea este
important ca profesorul sa ghideze elevii in alege-
rea ,cailor de lectura” si sa-i ajute sa coreleze toate
resursele multimodale Intr-o structura coerenta.

In acelasi timp textele multimodale din mediul
digital se aseamadnd, Intr-o anumita masurd, cu
unele carti ilustrate sau reviste pentru copii, care
fragmenteaza naratiunea si implica cititorul in
reconstruirea sensului. Totusi, mediul digital ofera
o flexibilitate mai mare, permitand interactivitate si
navigare non-liniard, ceea ce amplifica rolul activ al
cititorului.

Prin urmare, nu este important doar tipul de
naratiune, ci modul in care aceasta este utilizata
didactic. In functie de scopul lectiei profesorul tre-
buie sa aleagd resursele potrivite si sa valorifice
relatia dintre imagine si text, astfel Incat elevii sa
invete sa interpreteze corect si sa construiasca sen-
suri coerente din materiale multimodale.

Receptarea ca reconfigurare. Analiza exemple-
lor prezentate evidentiaza faptul ca utilizarea teh-
nologiilor digitale multimodale transforma profund
modul in care este inteleasd receptarea textului. in
acest context ideile traditionale despre text, autor
si cititor sunt puse sub semnul intrebarii, deoarece
textele digitale nu mai pot fi considerate structuri
fixe, stabile si Inchise inainte de actul lecturii. Dim-
potriva, ele sunt dinamice, stratificate si interconec-
tate prin elemente precum imagini, animatii, scriere
si hyperlink-uri, ce permit multiple modalitati de
explorare si de interpretare.

In aceastd perspectivi actul de receptare devine
un proces activ de refacere a sensului. Cititorul nu
doar parcurge un text, ci il reconstruieste in mod

dinamic, alegand trasee de lectura diferite si stabi-
lind conexiuni intre diverse resurse multimodale.
Hyperlink-urile, in special, contribuie la extinde-
rea textului dincolo de limitele sale initiale, facili-
tand treceri intre informatii si generand noi relatii
de sens. Astfel, lectura se apropie tot mai mult de
producerea de continut, deoarece utilizatorul selec-
teaza, combinad si reorganizeaza informatia in func-
tie de propriile scopuri.

Aceasta transformare a receptarii poate avea
atat efecte pozitive, cat si negative in context edu-
cational. Pe de o parte, elevii pot manifesta o impli-
care activa si creativa, construind interpretari vari-
ate ce pot sustine invatarea si dezvoltarea gandirii
critice. Pe de alta parte, aceste interpretari nu sunt
intotdeauna aliniate cu obiectivele curriculare, ceea
ce poate conduce la intelegeri partiale sau chiar ero-
nate ale continuturilor. Prin urmare, rolul profeso-
rului devine esential in orientarea procesului de
interpretare si in asigurarea unei coreldri corecte
intre resursele multimodale si cunoasterea discipli-
nara [9].

In acelasi timp mediul digital favorizeazi estom-
parea granitelor dintre consum, productie si dise-
minare a continutului. Utilizatorii nu mai sunt doar
receptori pasivi, ci devin participanti activi in pro-
cesul de creare si de modificare a mesajelor. Feno-
mene, precum reconfigurarea, implica selectarea si
combinarea resurselor din surse diferite pentru a
construi noi produse multimodale. Astfel recepta-
rea se transforma intr-un proces de negociere a sen-
sului, in care interpretarea si productia devin inter-
dependente.

Prin urmare, in contextul actual al tehnologiilor
digitale, receptarea nu mai poate fi inteleasa ca o
activitate liniara, ci ca un proces complex de refa-
cere, manipulare si remixare a continuturilor, in
care elevul joaca un rol activ in construirea sensului
si in configurarea textului multimodal.

Receptarea ca interpretare evidentiaza caracte-
rul profund subiectiv al procesului de intelegere a
textului literar in context multimodal. In cadrul lec-
tiilor de limba si literatura romana la clasa a IV-a
elevii nu recepteaza uniform mesajul transmis de
un text digital, ci 1l interpreteaza in moduri diferite,
in functie de experientele personale, de nivelul de
dezvoltare cognitiva si de competentele lor de lec-
turd [8]. Astfel, sensul nu este fixat de text, ci se con-
struieste in mintea fiecarui elev In parte. De exem-
plu, In analiza aceleiasi secvente video din textul
,Vasile Porojan” un elev poate interpreta personajul
ca fiind ,curajos”, observand actiunile sale si modul
in care interactioneazi cu celelalte personaje. in
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schimb, un alt elev poate percepe acelasi personaj
ca fiind ,melancolic” sau ,sensibil”, fiind influentat
de expresia faciala, de tonul vocii sau de muzica de
fundal care insoteste scena. Aceasta diversitate de
interpretari este generatd de faptul ca elevii acorda
importanta diferita elementelor multimodale. Unii
se concentreaza pe actiune si text, in timp ce altii
sunt mai sensibili la componentele vizuale sau audi-
tive, ceea ce conduce la perspective distincte asupra
aceluiasi continut. Prin urmare, receptarea ca inter-
pretare reflecta pluralitatea sensurilor pe care un
text multimodal le poate genera. Aceasta evidenti-
aza necesitatea interventiei didactice pentru valori-
zarea diversitatii de interpretari si pentru ghidarea
elevilor spre o Intelegere argumentata si coerenta a
textului literar.

Concluzii. Analiza receptdrii textelor multimo-
dale evidentiaza faptul ca procesul de lectura in
contextul digital actual depaseste cadrul traditio-
nal al decodarii liniare a textului scris, transforman-
du-se intr-un demers complex de construire activa a
sensului. Elevii din ciclul primar interactioneaza cu
texte ce integreaza elemente verbale, vizuale, audi-
tive si interactive, ceea ce determind o implicare
cognitiva si afectiva sporita in procesul de invatare.

Totodatd, receptarea multimodald se manifesta
printr-o diversitate de forme - reconstructie, refa-
cere, interpretare, negociere de sens, remixare Si
interactiune activd - fiecare dintre acestea reflec-
tand modul in care elevii selecteaza, organizeaza si
coreleaza informatiile provenite din surse diferite.
Aceasta pluralitate a modalitatilor de receptare con-
firma caracterul deschis si dinamic al textului digi-
tal, precum si rolul activ al cititorului in configura-
rea sensului.

De asemenea, utilizarea textelor multimodale in
activitatea didactica contribuie semnificativ la dez-
voltarea competentelor de literatie, a gandirii cri-
tice si a abilitatilor digitale ale elevilor. Prin integra-
rea resurselor audio-vizuale si interactive, procesul
de predare-invatare-evaluare devine mai atractiv,
mai accesibil si mai adaptat stilurilor individuale de
invatare.

Asadar, se poate afirma ca receptarea texte-
lor multimodale reprezinta un proces educational
complex, aflat la intersectia dintre cognitiv, afectiv
si digital, in care elevul devine co-autor al sensului.
Aceasta perspectivda impune reconfigurarea prac-
ticilor didactice, astfel incat acestea sa valorifice
potentialul formativ al mediului digital si sa sprijine
formarea unor cititori activi, reflexivi si autonomi.
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