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Rezumat. Textul incursioneazad si interpreteazd problematica radiografiei curriculum-ului scolar, ai cdrui autori
JIsi permit” neatentia sd admitd in actul didactic un tip de agresivitate a cunoasterii prin a pune fortat continuturi
in contexe de tensiuni comportamentale de umilintd morald, de autosupunere la atare agresiune, fdrd a fi dispo-
nibile ariile/axele integrative ce confirmd codurile etice in procesul de cunoastere ce proiecteazd acoperirea unor
Luniversalii”. Textul relevd cd existd o discrepantd crasd intre ceea ce se predd si intre ceea ce solicitd viata pe care o
trdiesc elevii atdt in familie, cdt si la scoald. Textul este fundamentat pe realitatea sistemului si a procesului educativ
in cadrul cdrora sunt vizibile atdt problematica ,Cine si Ce invatad’, cat si conceptul ,,profesorul de bine pentru mine”.
Or, autorii articolului mentioneazd argumentat cd lipseste in programele de dezvoltare personald si profesionald a
cadrelor didactice modulul educatia pentru viatd si, in context, formarea competentei vitaliste a elevilor.

Cuvinte-cheie: educatie pentru viatd/educatie la firul vietii, competenta vitalistd, arii/axe integrative, ego-gra-
fia profesionalizdrii cadrelor didactice.

LIFELONG LEARNING: A RECOVERABLE MODULE IN PERSONAL
AND PROFESSIONAL DEVELOPMENT PROGRAMS FOR TEACHERS

Summary. The text delves into and interprets the issue of the radiography of the school curriculum, whose authors
Lallow” themselves to inadvertently admit a type of aggressiveness of knowledge in the teaching act by forcing con-
tents into configurations of behavioral tensions of moral humility, of self-submission to such aggression, without the
integrative areas/axes available that confirm the ethical codes in the process of knowledge that project the coverage
of ,universals” The text reveals that there is a gross discrepancy between what is taught and what the life that stu-
dents live, both in the family and at school, requires. The text is based on the reality of the system and the educational
process within which both the issue of ,Who and What Learns” and the concept of ,,the good teacher for me” are visi-
ble. However, the authors of the article argue that the personal and professional development programs of teachers
lack the education for life module and, in the context, the formation of students’ vitalist competence.

Keywords: education for life/education in the vein of life, vitalist competence, integrative areas/axes, ego-gra-
phy of teachers’ professionalization.

Introducere. In una dintre lucrarile noastre [11,
p. 5-13] mentionam ca ,cercetarile psihologice ale
valorilor - conceptiile personalistd, materialista si
cea a simtirii intentionate - releva relatiile intre su-
biect si obiect ca fiind simtire si ratiune si de aceea
fiinta umana stabileste valorile conforme atat scopu-
lui spre care aspira, cat si circumstantelor exterioare
si dispozitiilor sale sufletesti”.

Discutii. Este cert ca atat simtirea, ratiunea, sco-
pul, circumstantele exterioare cat si si dispozitiile
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sufletesti ale fiintei umane - toate acestea se inca-
dreaza in conceptul de educatie pentru viatd. Asadar,
o definitia exhaustivd a competentei vitalise (pentru
viatd) rezidd in formarea si dezvoltarea atitudinilor
si comportamentale adaptive si pozitive ale elevilor
in cadrul unor arii/axe integrative focusate atdt pe
cunoasterea, pe reflectia si pe cognitia mediului vital,
cat si pe capacitdtile si abilitdtile de recunoastere si
de reflexie a transferului mediului vital in edificarea
mdretiei vietii personale si sociale. De aici rezulta ca
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nu doar educatia, ca atare, dar si actul didactic tre-
buie realizate la ,firul vietii”. in context, se identifici
o varietate de definitii ale acestei competente de via-
ta/abilitati de viata (,life skills”), Insa ele sunt focu-
sate pe trei criterii ale competentei-cheie, avansate
de OECD: functionarea In grupuri eterogene la nivel
social; actionarea autonomad; utilizarea unor instru-
mente in mod integrativ. UNICEF a formulat o defini-
tie extinsd ce insereaza anumite directive: creativita-
te, gandire critica, rezolvarea problemelor, coopera-
re, negociere, luarea deciziilor, rezilienta, comunica-
re, respect pentru diversitate, empatie, participare.
La alt nivel, competenta de viata (,LifeComp”) este
incadrata in trei domenii: zona personala; zona soci-
ala; zona ,a Invata sa inveti”. Toate acestea semnifica
esenta competentei transdisciplinare/transversale
(un studiu 1n acest sens este realizat in cadrul Pro-
iectului ,Life skills: Adult National Training Strate-
gy”, 101051428-ANFA - ERASMUS-EDU-2921-AL-
AGENDA-IBA, cofinantat de Uniunea Europeana).

Dar..,, viata nu este compartimentata in discipli-
ne. In conceptualizarea scolii exegetii opineazi ci
ea semnifica procesul sau miniaturile ,teatrale” ale
urcdrii spirituale a individului om pe parcursul vietii
(sa nu uitam ca viata este un teatru in care fiecare
isi are rolul silocul sdu). Asadar, scoala, mentioneaza
prof. Virgil Mandacanu [9, p. 14], 1l ajuta pe elev ,sa
se miste spre spiritualitate dar nu pur si simplu spre
suma cunostintelor, scoala semnificand astfel scara
spiritualad”.

Cum 1l ajuta profesorul pe elev ,sa urce” si sa
se mentind pe aceasta scard spirituala? Cum fsi
construieste profesorul identitatea sa profesionala
ca sa edifice temeinica legdturd intre viata si scoala?.
Cum fsi construieste paradigma activitatii sale di-
dactice ?.

Conceptul de educatie pentru viatd/de educatie
J1a firul vietii” concorda si conceptului comprehensiv,
acela de competentd vitalistd a elevilor, pe care am
definit-o mai sus. Asadar, probele axiologice, gama
de valori, fara de care nu putem sda ne imaginam
personalitatea unui profesor, trebuie transferate in
constiinta profesorului ca fiind un anumit standard
intern de comportament si relatii umane. Pentru a-si
indeplini responsabilitatile, profesorul are datoria
sa le considerea ca directoare, deci sa le recunoasca
si sa le accepte, interiorizandu-le, ca fiind proprii,
actionand cu ele in ipsitatea sa, in intimitatea si in
interiorul sau profesional, sa aiba credinta in ele, sa
fie stapanul lor, deci ,sa isi deschidd” in interiorul
sau, dupa cum precizarii profesorul Tatiana Callo,

Lcontul” axiologic al identitdtii profesionale [3, p.
150-154]. Astfel, elevul accepta/va accepta ca fiind
prioritare valorile sale personale in consecintd/in
concordanta cu acelea ce constituie nucleul sistemu-
lui de valori al profesorilor sai [12, p. 230-242].

Am precizt interogativ in alta lucrare [11] daca
astazi, in scoald, profesorul invata impreuna cu ele-
vii sai ,la firul vietii”?. Ca sa raspundem, credem ca
,Se impune o necesitate in a fi instituita o armonie, o
ambiantd Intre ceea ce este restrictiv si ceea ce este
extensiv, deci un bastion cultural de a da drumul si
a desfasura educatia In contextul schimbarilor, ale
transmodernizarii, pe care grecii perioadei eleniste o
numeau [Taideia (Paideia) si o ridicasera aproape la
rang de religie culturala - arta si virtute, desfdsuratd
la ,firul vietii™.

Mentionam, de asemenea, ca un sistem nu
poate functiona in lipsa de specialisti, si de aceea
recrutarea acestora semnifici o problema si o
responsabilitate iminentd. Scoala are nevoie de
participarea activa a cadrelor didactice in sistem in
spiritul conlucrarii, deci, accentul acestei conlucrari
se plaseaza pe ceea ce intreprind ei Impreuna. Astfel,
gandirea si credinta profesionald ne ofera prilejul
sa constatam ca ,elementul de legatura In sistem
nu ar fi o patrundere a tuturor membrilor lui in
alte discipline ci mai ales alegerea unei pozitionari
deschise spre invatare proprie, spre interactiuni
constructive si recunoasterea pozitionarii culturale
specifice disciplinei, deci pe o viziune pedagogica
transversald. Prin interactiuni se vor opera
deschiderile necesare rezolvarii problemelor cu care
grupul se confruntd, dar astfel nu se realizeaza o de-
schidere de dragul deschiderii ci in vederea a ceva
supraindividual - colaborarea si Increderea. Ele vor
cere participantilor o deschidere specifica spre alte
discipline, cu rost si sens. In educatie aceasta deschi-
dere se poate exersa prin rezolvarea in colaborare de
probleme ce depasesc limitele disciplinelor, deci pe
tranaversalitatea binomului Eu-Tu” [11].

In conformitate cu datele statistice ale Ministe-
rului Educatiei si Cercetarii, astazi In procesul de
invatamant isi desfasoara activitatea lor didactica
152 de cadre didactice, Invingatoare la Concursul Re-
publican ,Pedagogul anului”, conferindu-li-se titlul
corespunzator categoriei, dar mai este si un numar
de neglijat de cadre didactice care au fost distinse
de presedintie sau de guvern cu diplome de onoare
si cu medalii cu alte ocazii festive (Sursa: https://
mecc.gov.md/ro/content/cistigatori-ai-concursu-
lui, perioada 2015-2024). Putem concluziona ca,
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aparent, sistemul de Invatamant general este asi-
gurat cu personal competent, performant, curajos,
concurential, atestat cu grade didactice. Dar..., de ce
scoala noastra nu avanseaza in performante, de ce
invatarea stagneazd, de ce absolventii de liceu sunt
limitati In domenii precum stiinta, mentalitatea, so-
ciologia, demografia, antropologia, ecologia, cultura
politica, culturologia, psihologia, filosofia, logica, lin-
gvistica (limba latind), arta etc.? [13, p. 30-35]. Cre-
dem ca toate aceste domenii vor confirma titulatura
de ,liceu teoretic”.

Credem ca in formarea profesionald initiala si
continua ar trebui sa fie recuperate aceste axe tema-
tice 1n fortificarea mentalitatii, constiintei pedago-
gice si a credintei profesionale, a filosofiei educati-
ei, acestea toate semnificand viziunea noud asupra
educatiei, deci paradigma pedagogica a fiecdarul ca-
dru didactic [12].

De ce insistam asupra acestei axe tematice ?.
Raspunsul este confirmat de curriculum-ul disci-
plinar la limba si literatura romand, mai ales pentru
clasele de liceu [5, p. 69], in care sunt inserate teme
ce se refera la opera filosofica a anumitor autor, la
romanul social, la romanul psihologic, politic, de

propagandi etc. Insd, regretabil, lipsesc curricula
unor discipline optionale (sau culegeri de texe ins-
tructiv-formative) cu tematica din filosofie, din
sociologie, din demografie, din etnopsihologie, din
antropologie, din logica, din stiintele limbajului, din
culturologie, din psihologie, din politologice etc. Deci
exista o discrepantd crasa Intre ceea ce se preda si
intre ceea ce solicita viata pe care o trdiesc elevii
atat In familie, cat si la scoala. Asadar, sunt vizibile
atat problematica ,,Cine si Ce invata”, cat si conceptul
»profesorul de bine pentru mine”. Or, lipseste educatia
pentru viatd si, In context, formarea competentei vi-
taliste a elevilor.

In acest sens vizualizim doui exemple de ,bune
practici” (Imbinarea respecvia concordd cu sensul
de ,Invata ca sa te orientezi In viatd”, ,invata ca sa fii
abil in viata”), si anume :

I. Manualul Filosofie (autori : Elena Lupsa, Gabriel
Hacman) pentru clasa a XlI-a : Tip A. Bucuresti: Edi-
tura Didactica si Pedagogica, R.A., 2009. ISBN : 978-
973-30-2529-0; Tip B. Bucuresti: Editura Didactica
si Pedagogicd, R.A., 2007. ISBN 978-973-30-1893-3,
cuprind teme dupa cum urmeaza in tabelul de mai
jos:

Axe tematice Continuturi

Omul Omul si problematica natirii umane, omul si societatea, alteri-
tate si identitate, sensul vietii

Morala Binele si raul, teorii morale, probleme de etica aplicata

Politica Libertate si responsabilitate socil-politicd, egalitate si drepta-
te, teorii politice moderne si contemporane, idealul democra-
tic, drepturile omului

Cunoasterea Problema intemeierii cunoasterii, forme de cunoastere si ti-
puri de adevar, adevar si eroare

Existenta Existenta si devenire, spatiul si timpul, teorii despre spatiu si
timp, omul si timpul, determinismul

Filosofia Ce este filosofia ?, genuri si stiluri in filosofie, folosofie si viata

Definitie
Filosofia, puncteaza Constantin Noica, este calea regala a ratiunii, calea
logicitatii, filosofia te invata sd cunosti cdile nestiute ale inimii

II. Manualul Philosophie. Terminales L, ES,
S. Manuel éleve Sous la direction de Laurence Han-
sen-Lgve. Paris : Edition Belin, 2012. ISBN 978-2-
7011-6224-9%, cuprinde teme precum:

Le sujet: la conscience, la perception, I'incons-
cient, autrui, le désir, I'existence et le temps;

La culture : le langage, I'art, le travail et la tech-
nique, la religion, 'histoire;

La raison et le réel: théorie et expérience, la dé-
monstration, I'interprétation, la matiére et I'esprit,
la verité ;

La politique : la société, les échanges, 1a justice et
le droit, le devoir, le bonheur.

In tabelul de mai jos am selectat doar trei dintre
aceste axe tematice, dupa cum urmeaza :
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Autori Axe tematice Continuturi
recomandati
Axa : LE SUJET
La conscience

Platon La pensée comme intériorité
Descartes La pensée comme conscience

,Je suis, j'existe”
Locke La conscience, principe de I'identité personnelle
Leibnitz Lidentité morale de la personne
Hume Le moi face a ta discontinuité de la conscience
Rousseau La conscience morale

La conscience a |’état naissant
Kant L'émergence du ,Je”
Hegel L'art comme reflet de la conscience de soi
Marx La conscience reflet de la réalité sociale
Nietzsche Le sujet conscient : une fiction grammaticale
Bergson La conscience et I'action

Merleau-Ponty

Une conscience incarnée

Sartre L'intentionnalité de la conscience
La preception
Descartes L'analyse du mourceau de cire
Locke Le probléme de Molyneux
Berkley Etre, c’est étre percu
Kant L'espace, forme a priori de la perception
Lagneau Représentation et perception
Bergson Le découpage de la perception
Hussrel La permanence de I'objet percu
Alain La perception comme anticipation
Guillaume La forme percgue
Merleau-Ponty Perception et conception
Proust Une approche actuelle de la question de Molyneux
Goodman Toute perception engage une interprétation
L'inconscient
Leibnitz Les petites perceptions
Kant Le champ des représentations obscures
Schopenhauer Des pensées intimes non conscientes
Bergson Une immense danse macabre
Freud Le moi n’est pas maitre dans sa propre maison
Freud Trois blessures narcissiques
Freud Le refoulement
Freud La réalisation déguisée d'un désir refoulé
Freud Analyse d'un réve
Freud Une justification indirect
Lacan Alarecherche du sens
Alain Un animal redoutable
Ricceur Du bénéfice de la cure psychanalytique
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*Noti: In elaborarea acestui manual sunt coautori
urmatorii: Carole Bline, certifiée de philosophie, Lycée
Jean-Monnet, Joue-lés-Tours; Auguste-Serge Dupin,
agrégé de philosophie, Paris; Gérard Durozoi, agrégé
de philosophie, Lille; Laurence Hasen-Lgve, agrégé de
philosophie, Lycée Sophie-Germain, Paris; Ole Hansen-
Lgve, agrégé de philosophie, Lycée d’Etat de Sévres;
Emmanuel Pasquier, agrégé de philosophie, Lycée
Jacques-Brel, La Courneuve; Chantal Poumérouilie,
agrégé de philosophie, Lycée Victor-Duruy, Paris; Eric
Zernik, agrégé de philosophie, Paris.

Conform curriculumului citat, elevii studiaza
opere, creatii ce semnificA anumite contexte
relationate psihologic, politologic, sociologic, filo-
sofic, logic, antropologic, demografic etc. Ins3,
paradoxal, elevii nu au la dispozitia lor astfel de
materiale (culegeri, brosuri, crestomatii cu texe
comentate etc.) ce ar semnifica anumite arii/axe
integrative in procesul didactic/educativ. Este cat
se poate de inteles corect ca maturizarea biologica
a organismului copilului se manifesta, concomitent,
si cu o maturizare adecvata intelectuala si afectiva
a acestuia. Insi viata afectivd/intelectuald se
complica, diversificAndu-se in varia contexte cand
preadolescentul/adolescentul este ahtiat de sen-
timente, el admirand, iubind, percepand, simtind,
visand, aspirand, stiind sa doreasca, avand idealuri
afective, Intelegand intentiile si reactiile acelora din
preajma. Astfel, in contextul de iesire din copilarie si
a Inceputului adolescentei, se produce dezvoltarea
impetuoasa a personalitatii cu trasaturi in avansare
formativa, si de aceea educatia lui solicita tact mo-
derat didactic si social.

Asadar, autorii de curriculum sau de discipline
optionale isi permit neatentia sa admita in actul
didactic un tip de agresivitate a cunoasterii [7] prin
a pune fortat continuturi in configuratii de tensiuni
comportamentale de umilinta morala, de autosupu-
nere la atare agresiune, fard a fi disponibile axele
tematice mentionate supra, si sa ignoram codurile
etice In procesul de cunoastere ce proiecteaza aco-
perira unor ,universalii”? [14].

Astfel, sesizam:

a) carente ale sistemului de referintd asupra sta-

tutului stiintific al disciplinelor scolare ;

b) ignorarea metacomponentelor performative

de acoperire a unot ,universalii cognitive”
[8, p. 75] sau contexte integrative ;

c) lipsa contextelor integrative ce nu sunt

operationale 1n actul educativ;

d) mimarea excesivdi a gradului de maturitate
socioculturalj, filosofico-psihologicd, mentala
silogica prin asa-zisele ,produceri de sinsuri/
de semnificatii” vehiculate ,cu ardoare” de
»educatia altfel”;

e) lipsa unui imago al formdrii intelectuale a ele-
vilor etc.;

f) ignorarea categoriei stiintelor comportamen-
tului (substratul de intelegerea de sine)

g) handicapul disciplinelor scolare manifestat
prin lipsa caracterului ,,impdciuitor” (integra-
tiv) al acestora, acela de transversalitate, de
timpul interior al experientei ;

h) ignorarea simetriei estetice a continuturilor
curriculare, fiind debusolati sensul intern si
sensul extern al acestora, conflictul Intre gan-
dire si actiune, deci configuratiile armonioase
si relatia unui mijloc cu scopul sdu (,Poti
recunoaste adevarul dupa frumusetea si sim-
plitatea lui”) ;

i) dezvoltarea identitdti stiintifice a elevilor;

J) dezvoltarea curiozitdtii si mentalitdtii elevilor
pentru a-si construi mdretia in formatul spira-
lei ascendente.

In atare context sunt declansate anumite animo-
zitati ale cadrelor didactice, ale parintilor elevilor
privind lipsa de atitudine serioasa a ministerului de
resort privind problema manualului scolar [12] ce
asigura (trebuie sa asigure!) calitatea procesului de
predare-invatare-evaluare in perspectiva functiilor
si valorii sale formative. Cu atat mai mult, cadrele
didactice trebuie sa inteleaga ce semnifica un manu-
al scolar [4], ce structura are, ce continut cuprinde si
ce valori si functii avanseaza. Aceasta precizare poa-
te fi identificata in Curriculumul la disciplina scola-
ra ,Limba si literatura romana” pentru clasele X-XII,
la ,Proiectarea didactica de scurta duratd”, , prezen-
tarea manualului” [5]. O analiza consistentad asupra
manualului scolar am realizat-o intr-o lucrare de a
noastra [12], urmarind scopul de ,emancipare” sti-
intifica, pedagogica si culturala a cadrelor didactice,
a elevilor si a parintilor, dar si a autorilor si a functi-
onarilor responsabili din ministerul de resort.

In zona ,ego”-grafiiei profesionalizirii cadrelor
didactice exista zone unde salasluiesc si sunt vii va-
lente asociate perceptiilor pozitive, imaginilor reale
si curate, dialogurilor suspendate, insa fidele ros-
turilor scolii din republica noastra: ,ele identifica
sentimentul de ,cogito” si de ,ego”, de ,eu” afectiv,
intelectual, aidoma tipului de ,Bel-Ami” al lui Guy de
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Maupassant, deci caracteristicile logicii afective si
logicii rationale” [12]. In context, argumentele noas-
tre sunt confirmate si de ceea ce precizeaza exegetii
francezi [2, p. 127]: ,avec Descartes, le ,je” devient
sujet philosophique”. Mais quel sujet?”. Si exegetii
continua :

A. ,un je” générique: le je du ,je pense” est celui
de tout homme..., il s’agit de penser par soi-méme.
Ce ,je” générique pose ce qui est commun a tous les
hommes, définit I’étre humain comme conscience et
libre arbitre, mais pose en méme temps le sujet de la
connaissance, dans ses caractéres généraux”;

B. ,un ,je” individuel: on ne peut cependant ex-
clure I'idée d’'un ,je” individuel chez Descartes. Le
Discours de la méthode et les Méditations sont écrits
a la premiere personne, c’est son aventure intel-
lectuelle qu’il nous rapporte. La philosophie carté-
sienne ancre la question de la connaissance dans
I'expérience existentielle d’'un savant qui trouve ses
plus ,extrémes contentements” dans la recherche
de la vérité” [6];

C. ,un ,je” social. Poser le cogito comme fonde-
ment, en faire un point de départ absolu, c’est peut-
étre oublier le contexte socio-historique nécessaire
pour qu'un homme repense le fondement de toute
vérité a partir de lui-méme et de lui seul. Le ratio-
nalisme cartésien est idéaliste d’'une part parce qu'’il
définit 'essence de I'homme par sa pensée, d’autre
part parce qu’en instaurant I'individu humain dans
sa pleine dignité de personne pensante et libre, il le
pose comme donné d’emblée, indépendament d'un
devenir social (ou sont précisément en train de s’af-
firmer l'initiative et la liberté individuelle)”.

Acestea au o imensa putere de cuprindere in
logica rationald a structurilor comportamentale ale
cadrelor didactice, rezonante cu sensibilitatea actu-
lui didactic in baza cdruia sunt afectati pozitiv si
cultural si elevii.

Profesorii sunt oameni speciali si pentru ca de
ei depinde frumoasa crestere a noilor generatii, at-
mosfera generoasa si increzdtoare din societate, In-
carcatura ei de inteligenta, de culturd, de civilizatie,
de creatie, de libertate, de toleranta-intelegere, de
curaj, de iertare, de bundvointa si de buna-credinta
[10, p. 25-26]. Deseori ne amintim de ceea ce a scris
cu peste o sutd de ani in urma poetul national si uni-
versal Mihai Eminescu, si anume ca ,Stiu si magii,/
Stiu si regii/Cd din tot ce bun avem/Personalitatea
este binele suprem”. Anume in sensul de personalita-

te ca ,binele suprem” se Incadreaza viata si activita-
tea personala si profesionald a profesorului.

Este dificil sa credem ori sa nu credem ca fiecare
lectie este proiectata In contextul unei astfel de pa-
radigme. Or, putem infera ca din punctul de vedere
al psihologiei si al pedagogiei care cautd, deseori
impreuna, sa inteleaga sufletul omenesc prin inter-
mediul conceptelor, clasificarilor, legilor, principii-
lor etc., personalitatea umana este compartimenta-
ta In trei mari dimensiuni:

1) cognitiva (inteligenta, comportament inteli-

gent/manifestare inteligentd);

2) afectivd (sentimentele, comportament afec-

tiv/manifestare afectiva);

3) volitivd (actiunea, comportament actional/

manifestare actionala).

De aici, pornind de la realitatea in care fiinta
umana 1si identifica egoul sau, anume acesta consti-
tuie mecanismul de exprimarea formei superioare
a inteligentei, care este cognitia, de materializarea
atat a vointei, care este actiunea, cat si a imprejura-
rillor de viata, care semnifica trdirile si sentimentele,
relatiile dintre subiect si ambiantd, gradul de concor-
dantd sau discordantd dintre trebuintele subiectului
si conditiile obiective.

Educatia ca proces complex se desfasoara pe
baza valorilor fundamentale ale omenirii.

Valorile general-umane se produc prin activitatea
desfasurata in sferele vietii si ale existentei umane:
Terra, Patria, Familia, Omul, Munca, Pacea, Cunoas-
terea, Cultura.

Valorile nationale reprezinta proiectii ale cons-
tiintei asupra valorilor general-umane si se mani-
festd In cultura nationala Inteleasa in sensul cel mai
larg. Valorile nationale sunt imanente vietii fiecarui
individ, familiei, comunitatii nationale si imanente
vietii Insusite si dezvoltate prin educatia sociala, ce
se desfasoara 1n notiuni-cheie ale existentei umane,
acestea devenind cu adevarat orientdri valorice.

Manifestarea valorilor general-umane/nationale
are loc prin calitdtile individului: bunatate, dragos-
te de munca, onestitate, cumsecadenie, umanism,
patriotism, responsabilitate sociald, toleranta dife-
rentelor culturale si religioase etc. De aceea, profeso-
rii au la indemana lor sa cultive si sa valorifice setul
de atitudini valorice fundamentale [1], si anume:

a) atitudinile valorice fatd de om ca valoare su-
prema determina esenta curriculumului scolar prin:
constientizarea menirii omului in lumea inconjura-
toare; respectarea autonomiei omului, a starii de
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spirit si intereselor; respectarea drepturilor omu-
lui; tolerarea omului; favorizarea succesului in viata
omului;

b) atitudinile valorice fatd de viatd prin: ates-
tarea vietii ca dar divin; acceptarea si ocrotirea
vietii In toate manifestarile, varietatile si formele
ei; practicarea modului sanatos de viata; ordonarea
constienta a propriei vieti in calitate de subiect al ei.
Ideea atitudinii valorice fata de viata nu se limiteaza
la sfera vietii omului, ci depaseste cu mult hotarele
ei, acolo unde e viata: viata oceanului, viata padurii,
viata muntilor, viata pamantului etc.;

c) atitudinile valorice fatd de culturd prin:
cunoasterea istoriei nationale si universale; promo-
varea tezaurului cultural national si universal; res-
pectarea traditiilor, datinilor, obiceiurilor propriului
popor si ale etniilor conlocuitoare; respectarea nor-
melor de comportament etic;

d) atitudinile valorice fatd de muncd prin: cul-
tivarea motivatiei pentru munca; formarea idealu-
lui profesional; respectarea rezultatului muncii fie-
caruia;

e) atitudinile valorice fatda de patrie prin: cul-
tivarea dragostei fata de patrie; respectarea Cons-
titutiei Republicii Moldova; onorarea simbolicii de
stat: imn, stema, drapel. Relatia culturd-educatie-va-
lori spre care tinde omul generic, edificd patriotismul
cultural,

In concluzie precizim ci scoala trebuie si
gandeasca proceduri decontextualizate pentru a
oferi, Intr-adevar, ocazia educatiei pentru viatd, deci
a umanizdrii, pentru ca sa se afirme titulatura insti-
tutiilor de ,liceu teoretic”:

- sd permita educatului participarea la viata

stiintei si artei;

- sareflecte asupra lor pentru a le intelege;

- sddecidd asupra valorii lor;

- sdse plaseze in postura creatorului, a cerceta-
torului, a tehnicianului, a interpretului, a cri-
ticului, a istoricului de arta;

- sd se realizeze ca subiect in domeniu stiintei
si artei etc.

Invatamantul trebuie si identifice acele strate-
gii/mecanisme ce faciliteaza accesul subiectului la
culturg, care i-ar oferi ocazia de a se cunoaste pe
sine si a cunoaste lumea pe masura patrunderii in
culturd, a se co-naste cu aceasta. Educatia exista
atunci cand subiectul are constiinta intrdrii intr-un
camp cultural aparte al vietii nu pentru a imita ceea
ce intalneste aici, dar mentinand o anumita distan-
ta necesara reflectdrii, pentru ca judecata umana
se formeaza pornind de la marile modele ale cultu-
rii umane, modele oferite nu pentru a fi imitate, ci
pentru a reflecta la ele [1, p. 25, 43-45]. Prin cultura
omul si-a creat ,ornamentatia launtrica”, prin cultu-
ra omul s-a autoeliberat progresi, prin cultura omul
,si-a educat” viata, prin cultura omul trdieste ,la fi-
rul vietii”...
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