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Rezumat. Elevii cu dificultdti de invdtare au nevoie de cadre didactic, care inteleg modul individual de invdtare, fi
pot orienta sd-si depdseascd aceste dificultdti, sd pund in valoare posibilitdtile acestora, care, de reguld, stau la baza
aptitudinii lor de invdtare. Cadrele didactice trebuie sd aplice adaptdri psihopedagogice si modificdri/adaptdri
curriculare ale continuturilor corespunzdtoare in scopul realizdrii finalitdtilor educationale, astfel, conrurdndu-se
un sens orientativ al traseului optim pentru atingerea obiectivelor, iar metodele si strategiile didactice sd fie flexibile
si adaptate pentru fiecare copil in parte conform potentialului individual.
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COMMUNICATION RESEARCH OF CHILDREN WITH LEARNING DIFFICULTIES

Abstract. Students with learning difficulties need teachers, who understand the individual way of learning, can
guide them to overcome these difficulties, to highlight their strong points, which, as a rule, are the basis of their abili-
ty to learning. Teaching staff must apply psycho-pedagogical adaptations and curricular modifications/adaptations
of the corresponding contents with the aim of achieving the educational goals, thus indicating an indicative sense of
the optimal route to achieve the objectives, and the didactic methods and strategies must be flexible and adapted for

each child in part according to individual potential.
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Introducere. Schimbarea conceptiei comuni-
cative promovata in scoala pune in prim plan pro-
blema educarii cu si mai multa sarguinta a capaci-
tatii comunicative deopotriva la profesor si la elevi,
concomitent cu imbunatatirea comunicarii de an-
samblu din cadrul institutiei scolare. Comunicarea
are semnificatia unei valori umane si sociale, mo-
tiv pentru care educarea comunicarii constituie un
scop in sine, un obiectiv major al educatiei. Elevii cu
dificultati de invatare au nevoie de cadre didactice,
care Inteleg modul individual de invatare, 1i pot ori-
enta sa-si depaseasca aceste dificultati, sa puna in
valoare posibilitatile acestora, care, de reguld, stau
la baza aptitudinii lor de invatare.

Problema comunicarii copiilor cu dificultati de
invatare este una relativ noua si actuala in vizorul
cercetdtorilor din domeniul educatiei incluzive.
In opinia E. Vrasmas, dificultitile de invitare sunt
considerate ,,cdrma schimbdrilor in intelegerea suc-
cesului si esecului scolar”[apud 9]. Cercetari asupra

acestei categorii de copii cu dificultati de invatare
s-au Intreprins, indeosebi, in ultimele patru dece-
nii. Abordarea acestui aspect al comunicarii se re-
gaseste Intr-un sir de lucrari stiintifice, semnate de
catre O. Panisoar3, ] .C. Abric, A. Racu, V. Mislitchi,
A. A. JleonTbes, A. B. 3anopoxern, /l. b. 31bK0OHUH,
[1. [. TanbnepuH etc., In care activitatea comunicati-
va este abordata in contextul teoriei activitatii prin
disocierea componentelor structurale.

Cercetatorii E. Boscaiu, V. Olarescu, V. Mislitchi,
E. Verza etc. considera limbajul si comunicarea ca
subiecte si domenii de cercetare cu posibilitati de
extindere. In cercetirile acestora sunt prezenta-
te modele generale, dar si specifice ale dezvoltarii
competentei de comunicare, unde este evidentiata
interrelatia dintre comportamentul comunicativ si
dezvoltarea psihosociala. Astfel, am analizat minu-
tios si rezultatele cercetdrilor experimentale si teo-
retice ale lui N. Werner si M. Montessori cu referire
la importanta interactiunii asimetrice si simetrice,
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de formare si dezvoltare a abilitatilor si deprinde-

rilor copiilor de a stapani mijloacele de comunicare

verbala. Iar lucrarile din literatura stiintifica ale lui

J.Bruner, I. Negura, A. A llpiranok cu referire la pro-

blemele interrelationarii sistemelor de comunicare,

lingvistice si intelectuale, reprezinta particularita-
tea de baza a exprimarii verbale a gandului in proce-
sul de socializare. Totodata, la baza activitatilor de
dezvoltare a competentei de comunicare atat pen-
tru alti cercetatori, cat si pentru noi este teza funda-

mentala a cercetatorului JI. C. Beirorckuii [11].
Reiesind din varietatea tipologiilor dificultatilor

de invatare, termenul dificultdti de invdtare include
toate categoriile de probleme ale invatarii - de la
cele simple pana la cele determinate de o dizabili-
tate, impactul acestora asupra elevilor manifestan-
du-se prin reducerea performantei scolare si chiar
prin esec[10].

Comunicarea are semnificatia unei valori umane
si sociale, motiv pentru care educarea comunicarii
constituie un scop in sine, un obiectiv major al edu-
catiei. Competenta de comunicare se va manifesta si
prin capacitatea de ascultare a elevilor. Cei mai apre-
ciati profesori sunt aceia care permit libertatea de ex-
primare a elevilor, care nu-i fac nici sa se simta jude-
cati, nici manipulati, nici sfatuiti, ci aceia care le ofera
sentimentul de siguranta si libertatea comunicarii.

La etapa initiala, scopul experimentului con-
statativ vizeaza diagnosticarea particularitatilor de
manifestare si valorificare a comunicarii, ce consti-
tuie temei si cauze pentru dificultatile de invatare
ale elevilor claselor primare.

In corespundere cu scopul identificat au fost for-
mulate urmatoarele obiective ale cercetdrii experi-
mentale de constatare:
identificarea si selectarea optimd (adaptarea)
aparatului investigational si a metodologiei de
cercetare a comunicdrii elevilor cu dificultdti
de invdtare;

- conceptualizarea tabloului integrat al lotului
experimental/de control;

- aplicarea testelor, chestionarelor si a fiselor de
observare in rdndul elevilor cu dificultdti de in-
vdtare;

- analiza cantitativd/calitativd si prelucrarea
informatiilor din esantionul experimental si al
celui de control;

- elaborarea concluziilor.

Odata fiind formulate, scopul si obiectivele experi-
mentului constatativ, si fiind analizate conceptele te-
oretice, vom avea ca punct de plecare ca dezvoltarea
abilitatilor de comunicare eficienta si interrelationa-
re a copiilor cu dificultati de invatare va conduce la
facilitarea adaptarii psihosociale a acestora, daca:

- vor fi determinate fundamentele stiintifice ale
comunicdrii si corelarea lor cu dificultdtile de
invdtare;

- vor fi determinate reperele metodologice ale
investigatiei de constatare a problemei vizate;

- se va elabora si se va fundamenta teoretic si
praxiologic modelul pedagogic de dezvoltare
a comunicdrii in activitatea copiilor cu dificul-
tati de invatare;

- se va elabora si se va valida experimental un
program de formare a abilitdtilor de comuni-
care a elevilor cu dificultdti de invdtare in clasd
si In familiile acestora.

Etapele experimentului de constatare vor rezida
in obiectivele trasate mai sus, cu accente pe formu-
larea si descrierea aparatului stiintific de cercetare;
pe demersul investigatiei si prelucrarea informatiei
obtinute.

Lotul experimental. Lotul experimental a fost
selectat judicios (excluzand principiul aleatoriu),
deoarece este vorba despre elevii cu dificultati de
invatare. In cadrul investigatiei pedagogice am se-
lectat 5 institutii de Invatamant general din diverse
localitati: Chisinau (2 institutii), Ialoveni (1 institu-
tie), Rascani (1 institutie), Calarasi (1 institutie).

Atat esantionul experimental, cat si cel de con-
trol fiind formate din elevi ai claselor a Ill-a si a IV-a
cu dificultati de invatare: cate 4 elevi din fiecare cla-
sa din institutiile de invatamant din Chisinau si cate
2 elevi din mediul rural. Din institutiile din Chisinau,
cu un numadr mare de clase, vor participa 24 elevi cu
dificultati de invatare, iar din clasele celorlalte insti-
tutii - cate 12 elevi.

Astfel, din Tabelull constatam ca la experimentul
pedagogic va participa un numar de 56 de elevi cu
dificultati de invatare din esantionul experimental
si 28 din cel de control. In total - 84 de copii ai cla-
seloralll-asialV-a.

Fisa integratd privind descrierea esantionului ex-
perimental/de control in vederea diagnosticdrii difi-
cultdtilor de invdtare cuprinde:

- datele de identificare ale elevilor (care, ulte-
rior, vor fi codificate pentru a asigura confi-
dentialitatea si pastrarea datelor cu caracter
personal);

- sexul elevilor (pentru asigurarea reprezenta-
tivitatii esantionului este important sa fie in-
clusi atat baieti, cat si fete);

- reusita elevilor la sfarsitul anului (calificati-
vul la sfarsitul clasei a II-a, respectiv, a I1I-a);

- descrierea rezultatelor succinte din Grila de
observare, Lista de control si testele psiholo-
gice de evaluare initiala.
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Tabelul 1. Numarul elevilor cu dificultiti de invatare implicati
in experimentul pedagogic de constatare

Institutia de Esantion experimental, nr. de elevi Esantion de control, nr. de elevi
invatamant, Clasa aIll-a ClasaalV-a Clasa aIll-a ClasaalV-a
localitatea
Chisinau 16 16 8 8
laloveni 4 4 2 2
Rascani 4 4 2 2
Calarasi 4 4 2 2
Tipul esantionului Esantion Esantion Esantion de control |Esantion de control
experimental 1 experimental 2 (E,) 1 2
(E) (C) (C,)
Total 28 28 14 14

Pentru o analiza exhaustiva a problemei comu-
nicarii elevilor cu dificultati de invatare, am gasit
oportun sa analizam atat profilul institutiei (arte,
economie, general), cat si mediul urban/rural in
care aceasta isi desfasoara activitatea.

Multitudinea metodelor si tehnicilor de diagnos-
ticare a elevilor cu dificultati de invatare se rega-
seste si in unele documente elaborate de Ministerul
Educatiei, alte structuri competente in problemati-
ca elevilor cu dificultati de Invatare.

Initial ne vom axa pe Metodologia de evaluare
a dezvoltdrii copilului, anexd la Ordinul Ministrului
Educatiei, nr. 99 din 26.02.2015. Pct. 2 al acestei Me-
todologii prevede faptul ca aceasta stabileste modul
de organizare si realizare a procesului de evaluare a
dezvoltarii copilului la diferite niveluri si este obli-
gatorie pentru aplicarea in activitatile structurilor
cu atributii in domeniu.

Astfel ca, prin aplicarea Listei de control pentru
identificarea initiald a problemelor in dezvolta-
rea copilului, Comisia multidisciplinara intrasco-
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lara va oferi primele informatii despre constatarea
dificultatilor de invatare ale elevilor.

Lista de control pentru identificarea initiald a
problemelor in dezvoltarea copilului include un nu-
mar de 30 de afirmatii (aspecte verificate), prin care
evaluatorii vor bifa 3 optiuni; da, nu, partial.

Analiza formelor si tipurilor de comunicare ale
copiilor cu dificultati de invatare se va axa pe rezul-
tatele experimentului de constatare In baza esanti-
oanelor experimentale/de control E, E,, C, C,.

Fisa integratd privind descrierea esantionului ex-
perimental/de control in vederea diagnosticdrii difi-
cultdtilor de invdtare ale elevilor din clasele a Ill-a
si a IV-a, a permis sa sintetizam datele colectate.
Astfel, din totalul celor 56 de copii ai esantioanelor
experimentale (E,, E,), 34 sunt fete si 22 sunt bdieti,
iar din lotul de control C, si C, - 17 sunt fete si 11
sunt baieti.

Din Figura 1 rezida faptul ca asigurarea repre-
zentativitatii fete/bdieti este in proportie de 60,7%
la 39,3% pentru ambele categorii de esantioane.

Esantioane experimentale/de control
m Fefe W Bdieti

Figura 1. Distribuirea copiilor cu dificultati de invatare dupa sex, clasa si tip de esantion
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Unul dintre indicatorii ce atesta intampinarea di-
ficultatilor de invatare ale elevilor claselor primare
este reusita (calificativul) acestora la sfarsit de an.
Am luat ca ani de referinta calificativele la sfarsit de
an pentru clasele a II-a si a I1I-a.

Conform Metodologiei privind evaluarea criteria-
1d prin descriptori, clasele I-1V, aprobata prin ordinul
Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetdrii nr. 1468

din 13.11.2019, la evaluarile sumative in clasele II-
[11, elevii sunt evaluati prin calificativele: FB - ,foar-
te bine”; B - ,bine”; S - ,suficient” la limba si lite-
ratura romana si matematica. Tot aici sunt descrisi
descriptorii nivelurilor de performanta pentru ce-
lelalte discipline din Planul-cadru, ce se noteaza cu
litere mici de mana: i - ,independent”; g - ,,ghidat
de invatator”; s - ,cu mai mult sprijin”.

15
11
7 7 ¢ 7
| —
E2 C1 C2

Esantioane experimentale/de control

20 19
E 15
)
= 10 8
|
=
Z 5
1
0 |
El
m Independent (1) ™ Ghidat de invatator (g)

m Cumai mult sprijin (s)

Figura 2. Distributia copiilor cu Di evaluati prin descriptorii nivelurilor de performanti

Datele din Figura 2 reflecta faptul ca din cei 42 de
copii cu dificultdti de invatare din clasa a Ill-a (E, si
C,), 2,4% (1 copil) - au fost evaluati prin descripto-
rul ,independent”; 35,7% (15 copii) - prin descrip-
torul ,ghidat de invatator”; 61,9% (26 copii) - prin
descriptorul ,,cu mai mult sprijin”.

Din aceeasi figura se atesta faptul ca dintre copiii
claselor a IV-a cu dificultdti de invatare (esantioa-
nele E, si C)), 7,1% (3 copii) - au fost evaluati prin
descriptorul ,independent”; 40,5% (17 copii) - prin
descriptorul ,ghidat de Invatator”; 52,4% (22 copii)
- prin descriptorul ,,cu mai mult sprijin”. In compa-
ratie, ponderea elevilor cu DI evaluati prin descrip-
torul ,,cu mai mult sprijin”, in clasa a IV-a (esanti-
oanele E, si C,) este cu 9,5 puncte procentuale mai
mica decat cea a elevilor din clasa a IlI-a (esantioa-
nele E, si C)). In acelasi timp, ponderea elevilor cu
DI evaluati prin descriptorul ,ghidat de invatator”, in
clasa a IV-a (esantioanele E, si C,) este cu 4,8 puncte
procentuale mai mare decat cea a elevilor din clasa
aIll-a (esantioanele E, si C,). Aceste date ne conduc
la ideea unui progres modest, dar sigur in rezultate-
le elevilor cu dificultati de invatare la promovarea in
clasa urmatoare.

Prin stabilirea descriptorului ,ghidat de Invata-
tor” sau ,cu mai mult sprijin”, cadrul didactic con-
statd necesitatea unei remedieri, unui ajutor dife-
rentiat/individualizat (ghidare sau mai mult sprijin)
pentru elevul respectiv si 1si asuma responsabilita-
tea acordarii acestuia. Drept rezultat, abordarea ca-
litativa a evaluarii prin descriptori nu se bazeaza pe
numarul de greseli comise de elev, dar se centreaza
pe copilul concret.

Evaluarea elevilor prin calificative mici - ,$” si
descriptorii nivelurilor de performanta,g”si,s” este
sustinuta si de Lista de control pentru identificarea
initiald a problemelor in dezvoltarea copilului. Rezul-
tatele acestei evaludri comprehensive sunt ilustrate
in Figurile 3 si 4.

Aceeasilogica de prezentare grafica este elucidata
si pentru esantioanele de control - C, si C, (Figura 4).

Dupa cum observam, cel mai bun indicator este
faptul ca , Copilul cunoaste informatii despre identi-
tatea sa” - 78,6% (elevi clasa a IlI-a, esantioanele
E, si C)) si 85,7% (elevi clasa a IV-a, esantioanele
E,siC).

Cea mai mica valoare se atesta la aspectul verifi-
cat,,Copilul stabileste usor contacte cu alte persoane”
- 14,3% (elevi clasa a Ill-a, esantioanele E, si C)) si
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Figura. 3. Rezultatele Listei de control pentru identificarea initiald
a problemelor in dezvoltarea copilului, E, Si E,
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B Copilul respecta regulile scolare si cele sociale

Figura 4. Rezultatele Listei de control pentru identificarea initiald a problemelor
in dezvoltarea copilului, C, si C,

23,8% (elevi clasa a IV-a, esantioanele E, si C)). A
stabili contacte, presupune, mai intai de toate, bune
abilititi de comunicare, ceea ce pentru copiii cu DI
este o problema de dezvoltare.

Din cele 30 de aspecte verificate in Lista mentio-
natd mai sus, un rol aparte il au aspectele legate de
abilitatile de comunicare: expunere si intelegere de
mesaje, pronuntie, omisiuni de litere etc. Rezultatele
constatate pentru grupurile E,, E, sunt reflectate in
ceea ce urmeaza - Figura 5.

Astfel, circa 71,4% din elevii esantionului E; si
78,6% din elevii esantionului E, ,pot expune corect
mesaje”, totodata peste 89% dintre elevii celor doua

esantioane ,omit litere sau cuvinte cdnd citesc frag-
mente din text”.

,Intelegerea mesajelor doar dupd cdteva repe-
tdri ale acestora” este specifica majoritatii elevilor
(62,5%), in timp ce circa 57% dintre elevii cu DI nu
manifestd probleme de pronuntie. In ultim instan-
ta, se observa detasat ca nici un elev din cei inclusi in
experimentul de constatare nu ,utilizeazd semnele
punctuatiei in procesul citirii-scrierii”.

Comunicarea nonverbala este la fel de importan-
ta ca cea verbald, prin urmare, datele din figura de
mai jos conduc la concluzia ca 60,7% din subiectii
esantioanelor E si E, utilizeaza limbajul nonverbal
de comunicare.
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Figura 5. Rezultatele Listei de control pentru identificarea initiald a problemelor in dezvoltarea
copilului legate de abilitatile de comunicare, numadr elevi

In pofida celor expuse mai sus, o analizd minuti-
oasa a Listei de control pentru identificarea initiald
a problemelor in dezvoltarea copilului, celor 84 de
subiecti ai esantionului de constatare ne conduce la
anumite concluzii:

- majoritatea copiilor manifestd un comporta-

ment echilibrat si binevoitor - 98%;

- circa 74% se implicd in activitdti extracurricu-

lare;

- majoritatea copiilor evaluati se orienteazd in

spatiu si timp - 82%.

Tinem sa mentiondm ca toate constatdrile si es-
timdrile efectuate de specialisti In baza acestei Liste
de control reflectd o descriere suficient de obiectiva
pentru luarea deciziei de interventie pedagogica.

Literatura de specialitate prezinta in mod con-
stant importanta activitatilor ludice In dezvoltarea
abilitatilor de comunicare a copiilor cu dificultati
de Invatare. Astfel, in contextul evaluarii gradului
de dezvoltare/manifestare a abilitatilor comporta-
mentale si de comunicare pe o scald de la 1 la 5
(unde 1 - lipsa abilitatii, iar 5 - grad superior de
manifestare) a fost aplicata Grila de evaluare a
abilitatilor de comunicare ale elevului in cadrul
activitatii de joc .

In baza diferentialei semantice, am determinat
scorul ca medie aritmetica ponderata dupa formula:

. I, xim
Scor mediu = Fu
=1 ™I

unde:

X, — caracteristica/scorurile fiecarei variante a
manifestarilor comportamentale;

n, - frecventa/numarul respondentilor care au
1nd1cat 0 anumitd varianta de raspuns.

In baza datelor colectate, in Tabelul 2 vom prezenta
scorurile medii ale celor 84 de subiecti evaluati pentru
fiecare manifestare comportamentala in parte.

Informatiile din Tabelul 2 elucideaza urmatoare-
le aspecte ale manifestarii abilitatilor de comunica-
re ale copiilor cu DI in cadrul ]ocurllor organizate in
clasa sau la activitatile extrascolare:

- copilul, de obicei, urmeazd instructiuni orale

simple, avdnd, deseori, nevoie de ajutor;

- copilul are dificultdti in a intelege semnificatia
cuvintelor simple sau le intelege gresit;

- copilul ascultd si urmdreste discutiile din ca-
drul activitatii;

- copilul intampind dificultdti in exprimare, vor-
beste lent, nu-si exprimd punctul de vedere, to-
nul este uniform;

- copilul are posturd, preponderent, rigidd cu o
inclinare usoard spre relaxare.

(2.1)

Tabelul 2. Scorurile medii ale elevilor cu DI calculate in baza
Grilei de evaluare a abilitdtilor de comunicare ale elevului in cadrul activitatii de joc

Manifestari comportamentale E, E, C, C,
Abilitatea de a urma instructiuni 2,3 3 2,2 3,1
Abilitatea de a intelege semnificatiile cuvintelor 2,3 2,8 2,1 2,7
Abilitatea de a intelege discutiile din cadrul activitatii 2,7 3,2 2,8 3,4
Abilitatea de a se exprima 1,9 2,7 1,8 2,6
Abilitatea de a comunica prin limbajul nonverbal 2,6 2,4 2,5 2,9
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Tabelul 3. Media rezultatelor copiilor cu Di din grupurilor experimentale
si de control la Testul A. Descoeudres

Proba E, E, C, C,
I. Contrarii (cu obiecte si imagini) 4 5 3 5
II. Lacune 6 6 7 5
I11. Cifre 3 4 4 4
IV. Materii 2 3 3 3
V. Contrarii (fara obiecte si imagini) 6 6 6 7
VL. Culori 8 9 8 8
VII. Verbe 8 11 9 11

Continuand logica experimentului de constatare,
trecem treptat spre analiza rezultatelor colectate in
baza Testului A. Descoeudres, complexitatea tes-
tului rezidand in evaluarea integrata a copiilor cu
dificultati de invatare in baza celor 7 probe. Rezul-
tatele sintetice ale acestor probe sunt prezentate in
Tabelul 3.

Rezultatele din Tabelul 3. indica media aritme-
tica a raspunsurilor pentru fiecare proba in parte,
insa, pentru o analiza mai ampl3, ce va caracteriza
tendinta centrald a seriilor de date colectate si dis-
tributie (valoarea cu frecventa cea mai mare), vom
analiza mediana si modul ca indicatori statistici ai
valorilor colectate.

h

Numar raspunsuri corecte
(SRR,

1 2 3 4 5 6 7

Pentru Proba 1 a Testului A. Descoeudres media-
na are urmatoarele valori: M E, - 4; ME, - 4; M C,
- 3; M_C, - 4,5. Valorile date explica faptul ca pentru
esantioanele E, si E, jumatate dintre raspunsurile
exacte date de catre elevii implicati in experimen-
tul de constatare sunt mai mici ca 4 si jumatate
sunt mai mari ca 4. Pentru esantionul de control C;
- jumatate dintre raspunsurile exacte date de catre
elevii implicati In experimentul de constatare sunt
egale sau mai mici ca 3 si jumatate sunt egale sau
mai mari ca 3, iar pentru esantionul de control C,
- jumatate dintre subiecti au dat 4 si mai putine ras-
punsuri exacte si jumatate dintre subiecti au dat 5 si
mai multe raspunsuri exacte.

00000O0O0OO0CO0O0OO0OO0OOU0

8 O 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28

Numar elevi

=t=MeE]l =#=MeE2 =e=Me(Cl =e=Me(C2

Figura 6. Linia medianelor (M ) indicatorilor - Testul A. Descoeudres (Proba 1)
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In rezultatul calculdrii modului simplu pentru
seriile de date analizate se atesta faptul ca acesta
are urmatoarele valori pentru cele 4 esantioane:
M -4 pentruE, E, C, si M_ - 3 pentru esantionul
de control C,. Astfel, frecventa cea mai mare a ras-
punsurilor exacte este data de numarul 4 (subiectii
au raspuns exact la 4 din 10 itemi) si 3 (subiectii au
raspuns exact la 3 din 10 itemi).

Dintre cele mai semnificative erori pe care le-au
facut copiii la Proba 1 am identificat:

- utilizarea proprietatilor mare/mic pentru ad-

jectivele fnalt/scund, bdtrdn/tandr;

- potrivirea calificativelor intr-un mod neco-
respunzator proprietatilor (nou/vechi, dreap-
td/curbd, neted/zgrunturos etc.).

Pentru Proba 2 raspunsurile au fost mai aproape
de logica textului citit, iar variatia raspunsurilor ele-
vilor, atat din grupurile experimentale, cat si din cele
de control a fost de ,,+/-" 2 cuvinte. Copiii au comple-
tat lacunele din textul vorbit fiind ghidati de catre
cadrul didactic. Erorile s-au manifestat in acordarea
numarului, cazului, genului substantivelor.

Rezultate modeste se atesta la Proba 3 - Cifre sila

20-25 itemi
5%

16-20 itemi
81%

Proba 4 - Materii. Din cele 5 serii de numere, majori-
tatea copiilor cu DI au fost capabili si retini prepon-
derent seria a Il-a (5-6-3) si seria a IllI-a (4-7-3-2).
La Proba 4, circa 80% dintre copiii din esantioanele
experimentale (E,, E,) si 79% din C, si C, au iden-
tificat doar 3 materii din care sunt confectionate
obiectele.

La ultimele 3 probe Contrarii, Culori si Verbe, re-
zultatele sunt vizibil mai bune, elevii fiind capabili
sa denumeasca termenii, culorile si sensul celor mai
simple verbe (sau sa le mimeze).

Astfel, in corespundere cu descrierea conditiilor
Testului A. Descoeudres, constatam ca varsta psiho-
logica a limbajului copiilor cu dificultati de invatare
nu corespunde cu cea cronologicd, atestandu-se o
retinere de 1-2 ani.

Aplicand Proba de vocabular Rey la esantionul
total de 84 subiecti, deducem urmatoarele:

- majoritatea copiilor - 81% - au numit cate 2

cuvinte din diapazonul 16-20 itemi;

- 14% - au numit cate 2 cuvinte din diapazonul

10-15 itemi;
- 5% - 20-25 itemi (Figura?7).

10-15 itemi
14%

Figura 7. Ponderea rispunsurilor copiilor cu Di 1a proba Rey (adaptati),
esantioaneleE ,E, C, C,

In acelasi timp mentionim ci nici un copil
nu a fost capabil sa numeasca cuvintele cores-
punzatoare pentru toti cei 25 de itemi selectati
din 60 itemi ai probei Rey. Categoriile de itemi la
care cei mai multi copii au dat raspuns, in com-
paratie cu aceia la care nu se atesta decat ras-

punsuri sporadice, sunt reflectate in Tabelul 4.

Elevii au fost capabili, fara ezitare, sa numeasca
piese de Imbracaminte si Incdltaminte, insecte, le-
gume si parti ale corpului. La circa 15 itemi elevii nu
au oferit raspunsuri sau raspunsurile au fost incom-
plete (1 cuvant, cuvinte gresite).
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Tabelul 4. Categorii de itemi cu rispunsuri complete/incomplete /lipsi oferite de copiii cu Di in cadrul
probei Rey, esantioanele E , C,

Nr.d/o

Itemi cu raspunsuri complete

Itemi cu raspunsuri incomplete/lipsa

Imbracaminte

Arbori

Incaltdminte

Metale pretioase

Insecte

Sentimente

Legume

Verbe

Parti ale corpului

Consoane

Animale exotice

Diviziuni ale timpului

Capitale europene

OR[N G (W =

Personaje din opere literare

[u=N
e
'

Scriitori

[EnN
=
'

Constructii navale

[N
N
'

Instrumente muzicale

[unN
w
'

Sporturi

[EnN
-

Grade de rudenie

[u=N
v

Cereale

Tinand cont de faptul ca in esantioanele E,, C, au
fost inclusi elevi din clasa a IV-a, se atesta o crestere
nesemnificativa a numarului de itemi cu raspunsuri

complete si o reducere a celor cu raspunsuri lipsa/
incomplete (Tabelul 5).

Tabelul 5. Categorii de itemi cu rispunsuri complete/incomplete/lipsi oferite de copiii cu Di
in cadrul probei Rey, esantioanele E,, C,

Nr.d/o Itemi cu raspunsuri complete Itemi cu raspunsuri incomplete/lipsa
1. Imbriciminte Metale pretioase
2. Incaltiminte Sentimente
3. Fiinte zburatoare Verbe
4, Insecte Consoane
5. Legume Animale exotice
6. Parti ale corpului Capitale europene
7. Instrumente muzicale Personaje din opere literare
8. Sporturi Scriitori
9. Grade de rudenie Cereale
10. Arbori Diviziuni ale timpului

Totodatd tinem sa constatam ca la unele catego-
rii de itemi, copii cu DI au fost capabili si asocieze
cuvintele doar dupa explicarea sensului acestora de
catre profesor, de exemplu, diviziuni ale timpului,
personaje istorice, animale exotice, constructii nava-
le, perioade de vdrstd etc.

In consecint3, aceste constatiri vor permite pro-

fesorului sa valorifice cuvintele mentionate in diver-
se contexte, sa propuna sarcini de imbogatire a vo-
cabularului, specificand categoriile de cuvinte date.

La finalizarea experimentului de constatare am
aplicat Proba de citire Bovet, recomandat In Meto-
dologia de evaluare a dezvoltdrii copilului (2015),ale
carui rezultatele sunt reflectate In ceea ce urmeaza.

Tabelul 6. Rezultatele Probei de citire Bovet, esantioanele experimentale (E,, E,) si cele de control (C, C,)

Indicatori E, E, C, C,
Numdrul mediu al cuvintelor citite, N _, diu cuvinte 62 76 60 70
Numdrul mediu de erori, Nmedm_emri 11 9 10 8
Coeficientul de corectie, erecﬁe 5,64 8,44 6,00 8,75
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Tipurile de greseli frecvente care se atesta in re-
zultatul aplicarii acestei probe sunt: omisiunile, con-
fuziile de litere si cuvinte, repetdrile, reludrile, rdn-
duri sdrite etc.

Astfel, valoarea mai mare a coeficientilor de co-
rectie atesta rezultate de referinta acceptabile. Por-
nind de la acestea, ulterior, profesorul va stabili ten-
dinte de cresteri constante.

In concluzie mentionidm cad formele si tipurile
de comunicare (verbalda/nonverbald, scrisda/orald)
a elevilor cu dificultati de invatare au manifestari
diferite 1n functie de context, gradul de dificultate si
tipul activitatii (didactica sau ludica).

Pentru a mentine procesul educational intr-o
stare eficienta si functionala continua, fiind capabil
sa corespunda transformarilor ce au loc atat in so-
cietate in general, cat si in sistemul educational in
particular, este necesara o adaptare permanentd a
acestuia la necesitatile fiecarui copil.

Ca urmare, in perspectiva calitatii procesului
incluziv, se recomandd ca ar fi nevoie de schimbari
structurale atat in continut si proiectare, cat si in
organizarea si realizarea procesului instructiv-edu-
cativ. Tendinta de a avea la baza individualizarea

procesului, prin racordare la necesitdtile individu-
ale ale fiecarui copil, rdmane a fi o prioritate a siste-
mului de invatamant actual.

Experienta pe care o avem, aprofundata de cur-
suri de perfectionare in domeniul Educatiei Inclu-
zive, au facilitat identificarea metodelor optime de
a interactiona cu copiii cu dificultati de invatare si
folosirea acestor metode cu succes in dezvoltarea
emotionala si in cunoasterea mediului social. Ast-
fel, am reusit sa abordam si sa intelegem copilul in
raport cu limitele si nevoile individuale, concluzio-
nand ca elevii cu dificultdti de invatare au nevoie de
metode speciale pentru initiere in citire si in scriere
fiind nevoie de structurarea cunoasterii, deoare-
ce acesti copii intampina dificultati in organizarea
informatiei, fiindu-le asigurat un mediu adecvat si
bine structurat de invatare in clasa unde sa fie o
continuitate.

Elevii cu dificultati de invatare au nevoie de ca-
dre didactice, care inteleg modul individual de in-
vatare, ii pot orienta sa-si depaseasca aceste dificul-
tati, sa puna in valoare posibilitatile acestora, care,
de reguld, stau la baza aptitudinii lor de invatare.
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