DIDACTICA DISCIPLINELOR SCOLARE

https://doi.org/10.52387/1811-5470.2024.1.04
CZU: 37.02:78

ABORDAREA PROCESUALA SI SISTEMICA iN REALIZAREA
ACTIVITATILOR MUZICAL-DIDACTICE LA LECTIA
DE EDUCATIE MUZICALA

Marina CALIGA,

doctorandd, Scoala Doctorala Stiinte ale Educatiei
Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti, RM
ORCID ID: 0009-0008-6359-0112

Rezumat: Acest studiu cerceteazd conceptul de activitate in abordarea sistemicd activitdtilor muzical-didactice la
lectia de educatie muzicald. Activitatea nu este o totalitate de reactii, este un sistem, care are structurd, continut,
modificdri si transferuri interne proprii, vizand dezvoltarea personald a personalitdtii. Prin activitate, omul produce
modificdri in conditiile obiective externe, in propriile lui stdri interne, in relatiile cu mediul. In activitate, omul isi
realizeazd ideile, isi satisface aspiratiile, isi construieste noi planuri, noi idealuri; prin activitate, omul se adapteazd
conditiilor interne si externe, la un nivel din ce in ce mai inalt.

Din perspectiva Reformei invatdmdntului in Republica Moldova, abordarea si sistematizarea activitdtilor muzical-
didacticelalectia de Educatie Muzicald suntimplementate in practica muzicald de mai multi ani. Reforma curriculard
a implicat o schimbare substantiald a procesului instructiv-educativ, fiind propus un nou model de predare, care sd
permitd a forma la elevi o conceptie unitard despre arta muzicald.

Cuvintele-cheie: activitate, activitate muzical-didacticd, abordare sistemicd, integralitate.

THE PROCEDUAL END SYSTEMIC APPROACH OF MUSICAL-DIDACTIC ACTIVITIES
AT THE MUSIC EDUCATION LESSON

Summary. This study investigates the concept of activity in the systemic approach of musical-didactic activities
at the music education lesson. The activity is not a totality of reactions, it is a system, which has its own structure,
content, changes and internal transfers, aiming personal development of the personality. Through activity, person
produces changes in objective external conditions, in his own internal states, in relations with the environment. In
activity, person realizes his ideas, satisfies his aspirations, builds new plans, new ideals; through activity, person
adapts to internal and external conditions, at an increasingly higher level.

Based on the Education Reform in the Republic of Moldova, the approach and systematization of musical-didactic
activities at the music education lesson have been implemented in musical practice for several years. The curricular
reform involved a substantial change in the instructive-educational process, a new teaching model being proposed,
which would allow students to form a unified conception of musical art.

Keywords: activity, musical-didactic activity, systemic approach, completeness.

Notiunea de activitate: insertii introductive

Una din problemele actuale in stiinta anilor ,70-
'80 ai secolului al XX-lea a vizat activitatea omului.
Conceptul de activitate este tratat ca o forma de ex-
primare a individului integrat in tot ce il inconjoa-
ra. Omul nu este o fiinta contemplatoare pasiva, dar
una activa si de aceea aceasta fiinta trebuie studiata
in cadrul activismului sdu caracteristic. Activitatea
o constituie procesele prin care se desfasoara exis-
tenta umana in realitatea inconjuratoare, diversita-
tea formelor ei de manifestare. Prin activate omul
actioneaza atat asupra naturii, obiectelor, fenome-

nelor, cat si asupra oamenilor. Astfel, prin atitudinea
sa fata de obiecte, el se manifesta ca subiect, iar prin
atitudinea sa fata de oameni - ca personalitate.
Activitatea insemna atitudinea concreta a omu-
lui fata de lumea existent3, in care se releva in mod
obiectiv calitatile personalitatii, ce denota un car-
acter mult mai complex decat functiile si procesele
analitice. Omul, ca fiinta prin excelenta activa si di-
namica, initiaza, organizeaza, planifica, exploreaza,
se implica, participa, perfectioneaza, asimileaza
informatii, produce si creeaza obiecte noi, se relax-
eazd, depune efort, se autorealizeaza. Pentru infap-
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tuirea corespunzdtoare a tuturor acestor demersu-
ri, el se serveste de o noud categorie de instrumente
psihice, cuprinse in notiunea generala de activitdti
psihice. Astefel, specificul activitatii umane consta
in faptul ca dispune de constiintd profund motiva-
td, cd opereaza cu instrumente construite de om, ca
este perfectibila si creativa etc. Daca admitem ideea
ca activitatea este atat cauza, cat si efectul dezvol-
tarii bio-psiho-sociale a omului, atunci conchidem
ca este resimtita de acesta ca o adevarata necesitate
psihica, o cerintd imperioasd a integritatii fiintei lui.

Conceptul de activitate: explicitari stiintifice

In filosofie, conceptul de activitate determina
specificul vietii oamenilor, al cdrei continut inte-
greaza activitatea sociald cu cea din natura. Com-
parativ cu legile naturii, legile societatii valorifica
acest concept numai prin activitate si n activitate.
M. Kagan este printre primii savanti, care propune
abordarea sistemicd in tratarea activitatii omului,
reprezentind-o ca sistem integru. In viata real3, fie-
care activitate este strans legatd una de alta [13]. Es-
teticianul si profesorul citat a cercetat aceastd con-
ceptie pe doua directii: activitatea de comunicare, al
carei scop reprezinta achizitionarea material-prac-
ticd, practic-spirituald sau spiritual-teoretica; acti-
vitatea obiectuald, in cadrul careia se creeaza valori
materiale si spirituale, obiectivate prin necesitati,
idealuri, aptitudini, cunostinte, valori etc. Prin aces-
te doua directii abordate sistemic de cdtre M. Kagan
intelegem ca activitatea omului depinde de atitudi-
nea umana fata de insasi activitatea pe care o reali-
zeaza [13].

in continuitatea acestor idei, M. Morari cerce-
teaza patru tipuri de activitate umana propuse de
M. Kagan, specificand ci ,In activitatea artistica sunt
omniprezente cele patru tipuri de activitate umana
si ele se interpatrund, se integreaza, se completea-
z3, in

e
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Figura 1. Patru tipuri conceptului de activitate
dupa M. Kagan

-

Analizand Figura 1, dupa M. Kagan si adaptata
de M. Morari, observam integralitatea acestor patru

tipuri de activitate: Cg - activitatea cognitiva, Ax -
activitatea axiologicd, Cm - activitatea de comuni-
care, T - activitate de transformare, A - activitate
artistica [ibidem].

In psihologie se afirmi ci ,omul, ca fiintd prin
excelenta activa si dinamic3, initiazd, organizeaza,
planifica, exploreaza, se implicd, produce, realizea-
za etc.” [11]. Din cele expuse observam ca se accen-
tueaza ideea de interactiune, de relatie a omului cu
realitatea, a organismului cu mediu etc.

In stiintele pedagogice, activitatea este concepu-
ta ca un ansamblu de acte fizice, intelectuale si mo-
rale, efectuate in scopul obtinerii unui anumit rezul-
tat; ca folosire sistematica a fortelor proprii intr-un
anumit domeniu; totodatd, ca un proces activ, un
sistem de principii teoretice si metodologice in edu-
catie. L. Vagotsky clasifica activitatea dupa miscari,
operatiuni, actiuni, organizate ierarhic, a caror func-
tionalitate, structurare, integralitate, interpatrun-
dere din exterior in interior va permite construirea
procesului educational [12]. Din cele expuse Intele-
gem ca activitatea reprezintd conceptual sistemul
ierarhic, cu o structura proprie, specifica, iar ele-
mentele activitatii nu sunt statice, ci, dimpotriva, au
un caracter mobil, trecand dintr-un micro-element
in altul. Explicand aceasta conceptie prin Figura 2,
intelegem c3, In procesul de Tnvatamant, conceptul
de activitate are loc in conditiile unei functionari a
mecanismelor precum si a achizitiilor realizate.

Concepitul
de activitate

Operatimmi

{i Migcﬁr'b.

Fig. 2 Integralitatea elementelor conceptului
de activitate

Dar in ce mod se integreaza conceptul de acti-
vitate in procesul educational, devenind activitate
didactica?

Ca proces, activitatea didacticd se desfasoara in
etape, In secventele articulate logic, care concura la
rezolvarea anumitor obiective operationale [4]. In
opinia lor activitatea didacticd se realizeaza in cazul
cand personalitatea se integreaza in activitate prin-
tr-un proces si sistem de relatii motivationale.

Din perspectiva pedagogicd, M. lonescu consi-
dera ca ,forma de organizare se refera la modul de
lucru in care se realizeaza activitatea binomului pro-
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fesor-elev. Aceasta se exprima si se defineste prin di-
ferite tipuri de activitati: activitati frontale (cu toata
clasa de elevi), activitati pe grupuri, activitati indivi-
duale, activitati combinate” [5].

Relatia dintre factorii care constituie acest cuplu
interactionist - binom sau diadd - reprezinta dimen-
siunea centrala in jurul careia graviteaza toate com-
ponentele pe care le integreaza si unifica forma de
organizare. Pentru S. Cristea, formele de organizare
a activitatii didactice reprezinta modalitatile speci-
fice de proiectare si de realizare a corelatiei profe-
sor-elev, determinate la nivel functional-structural,
care, pe de o parte, reflectd continuturile angajate,
iar, pe de alta parte, conditioneaza valorificarea
acestora conform scopurilor pedagogice/didactice
urmarite [1].

Luand ca baza ideile savantilor, distingem urma-
toarele componente ai activitatii didactice:

Componentele activitdtii pedagogice:

» componenta gnoseologicd reprezinta cunoas-
terea si aplicarea in practica a mijloacelor
pedagogice si psihologice de comunicare cu
elevii;

» componenta structurald se alcatuieste din
procesele constructive continutale;

» componenta organizationald semnifica in-
tegralitatea de actiuni a activitatii didactice,
care sunt indreptate la integrarea elevilor in
diferite activitati didactice;

» componenta comunicativd este indreptata la
integralitatea relatiilor pedagogice cu elevii.

Componentele instructiv-educative ale activi-
tatii elevilor:

» planificarea activitatii elevilor in diferitele
forme de educatie si de instruire;
organizarea diferitelor activitati didactice;
stimularea procesului instructiv-educativ al
activitatii didactice;
evaluarea si verificarea calitatii activitatilor
realizate de catre elevi;
analiza rezultatelor obtinute si planificarea
urmatoarelor activitati didactice etc.

Pornind de la aceste elemente componente ale
activitatilor pedagogice, scoatem in evidentd cateva
directii ale integralitdtii, pe care se bazeaza activi-
tatea didactica:

Integralitatea gnoseologicd devine un produs
al perceperii si se integreaza activ in activitatea
practica. In literatura de specialitate se cerceteaza
urmatoarele aspecte ale integralitatii gnoseologice
prin formarea viziunii integre despre valorile exis-
tente: integralitatea simtului si a ratiunii in procesul

YV VYV VYV

activitatii de cunoastere; integralitatea diferitelor
metode de cunoastere a activitatii didactice; siste-
matizarea cunostintelor fundamentale etc.

Integralitatea axiologicd se manifesta prin for-
marea a atitudinii si valorilor elevilor fata de soci-
etate si fata de ei Insisi. Valorificarea atitudinii se
apreciaza dupa starea psihologicg, iar sistemul va-
lorilor reglementeaza comportamentul si activita-
tea personalitatii. Dupa M. Kagan, valorile integra-
litatii axiologice se formeaza prin sistemul relatiilor
subiective: cercetarea obiectului prin subiect [13].
Individul trebuie In permanenta sa se integreze in
societate prin diferite activitati, aducandu-si apor-
tul la formarea si dezvoltarea acesteia.

Integralitatea pedagogicd este abordarea expri-
matad prin activitatea omului care asimileaza stiinta
si cultura, Isi formeaza atitudinile fata de societate
si fatd de sine insusi. Accentul se pune pe activitdti
cu caracter variat; profesorul este organizatorul
procesului de instruire si nu translator de cunostin-
te, iar materialul educational se utilizeaza ca mijloc,
si nu ca scop. Elevul participa activ nu numai la o
singura activitate, ci se afla permanent in actiune, fi-
ind implicat in diferite activititi didactice. In Figura
3 am identificat abordarile conceptului de activitate
didacticd, ce manifesta caracterul integrator:

Integralitatea gnoseologica

Integralitatea pedagogica

DIDA

Integralitatea axiologica

Fig. 3 Abordarea sistemica a conceptului de ac-
tivitate didactica

Analiza efectuata ulterior scoate in evidenta ca-
teva unitdti abstracte, din care se alcatuieste acti-
vitatea individului. In realitate, toate activitatile di-
dactice sunt interrelationate prin diferite forme de
integralitate. Dar care este logica si dupa care suc-
cesiuni se abordeaza acest context procesual si sis-
temic efectudnd integralitate? Cercetand conceptele
de activitate si activitatea didacticd, ne aprofundam
in cunoasterea importantei acestora in vederea cla-
rificarii subiectului cercetat. Astfel, o educatie mu-
zicald, realizata stiintifico-practic, pune in centrul
preocuparilor didactice principiul formadrii elevului
prin activitdti.

Conceptul de activitate in abordarea proce-
suala si sistemica a activitatilor muzical-didac-
tice. Teoria si practica Educatie Muzicala are diferi-
te viziuni in tratarea activitdtilor muzicale l1a lectie.
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I. Gagim defineste activitatea muzicald ca ,forma de
practicare a muzicii” [2]. Pornindu-se de la aceasta
idee, a aparut necesitatea cercetarii si implemen-
tarii In practica a conceptului de activitate muzi-
cal-didacticd, prin care elevul este directionat sa
se realizeze, sa-si evalueze propria activitate, sa
emita ipoteze si concluzii, pe care sa le sustina cu
argumente si sa le gaseasca aplicatii, sa cunoasca
legitatile muzicii etc. In acelasi Dictionar de muzicd,
[. Gagim echivaleaza activitatea muzical-didacticd
unei de ,educatie/instruire muzicala in cadrul lec-
tiei, In scopul realizarii obiectivelor didactice for-
mulate in curriculumul disciplinar..” [2], dar si de
Jcreatie, interpretare, audiere, analizd — care devin
forme de experientd muzicala, diverse ca fond, dar
integrate prin realizarea actului de comunicarea cu
muzica” [3]. Din punct de vedere practic, I. Gagim
cerceteaza activitatile muzical-didactice, dand va-
loarea fiecareia din activitdtile muzical-didactice,
argumentand statutul lor de ,activitdti de invdtare”
[idem. ibidem.]. Savantul fundamenteaza Conceptul
de Educatie Muzicald, demonstrand ca ,formarea
eficienta si suficienta a competentelor muzicale
ale elevilor, a culturii lor muzicale, cere, implicit, o
varietate mare de forme, constituite intr-un sistem
integru de Activitdti Muzical-Didactice” [id. ibid.]:
,Fiecare din aceste forme are caracter integrator si
polifunctional de activitati de Invatare, de tehnolo-
gii educationale, de forme initiatice in tainele muzi-
cii, de experiente muzical-artistice si muzical-peda-
gogice; experientele muzical-artistic-pedagogice au
rol dublu: de subsisteme ale sistemului de Educatie
Muzicala si de sisteme autonome de desfasurare/de
asimilare a valorii muzicii” [id. ibid.].

Luand ca bazad unei atare explicatie, cercetam
importanta acestui concept in contextul cerceta-
rii noastre, avand ca punct de plecare afirmatia ca
,toate activitatile propuse vor pune accent pe acest
aspect, adicd pe muzica vie, pe interpretare, pe crea-
tie, pe perceptie activa. In felul acesta, ora de muzici
include, sub diferite forme, cele patru activitati mu-
zicale cunoscute: compozitie, interpretare, audiere,
analiza-critica, permitand intrarea pe fiecare din
aceste cai in tainele artei muzicale” [3]. Din aceas-
ta perspectiva, profesorul I. Gagim concepe Educa-
tia Muzicala drept domeniu distinct si autonom al
practicii educationale si al stiintelor educatiei la
noi in tar3, or, ,abordat din perspectiva educationa-
13, acest concept capata forma/continut de activi-
tati muzical-didactice, realizeaza la lectie unita-
tea factorilor muzical si educational, fiecare din ei
exercitand doud functii: artisticd - interpretarea/

audierea/creatia/analiza si didacticd - valorifica-
rea temei muzicale a lectiei, muzicalizarea elevilor,
documentarea in arta muzicii, formarea eficienta si
suficienta a competentelor muzicale ale elevilor, ale
culturii lor muzicale...” [2].

Urmarind aceasta abordare pentru Educatie Mu-
zicald, observam ca in cadrul lectiei au fost integra-
te formele de initiere muzicala a elevilor: auditia
muzicii; cdntul coral; insusirea cunostintelor muzica-
le si despre muzicd; cititul, scrisul muzical; activita-
tea muzical-ritmicd; executarea la instrumente mu-
zicale pentru copii; jocul muzical; creatia muzicald;
caracterizarea verbald, analiza muzicii, etc. [3]. Dez-
voltand conceptiile dupa I. Gagim, M. Morari opinea-
za: ,Prin intermediul formelor de initiere muzicala
se realizeaza aprofundarea In lumea muzicii; notiu-
nile, categoriile, definitiile teoretice fiind insusite ca
rezultat al actului muzical (de auditie/interpretare/
creatie a muczicii)” [6], iar aceasta aprofundare se
efectueaza prin cunoasterea muzicii, care este ,un
proces complex de constiinte, care provoaca emo-
tii, impresii, sentimente si idei in cadrul practicilor
de auditie/interpretare/creatie. In toate activititile
muzical-didactice din cadrul lectiilor de educatie
muzicald descoperirea fenomenului sonor-artistic
va solicita initial retrairea emotionald, apoi - cu-
noasterea propriu-zisa, care neaparat se va raporta
la valori. Prin muzica interpretata, audiata, creata se
va modela comunicarea elevului cu lumea, autocu-
noasterea si formarea viziunii pentru viata.

Cercetand conceptul de activitate muzical-didac-
ticd, observam evolutia acestuia: procesul se axeaza
initial pe activitatea muzicala si activitatile muzi-
cal-didactice, trecand prin forme de initiere muzi-
cala (Sistemul activitdtilor muzical-didactice dupd
L. Gagim) [2]. Or, ,initierea muzicald este o posibili-
tate de Invatare artistica, ce poate fi realizata la trei
niveluri: nivelul informational; nivelul practic; nive-
lul intelegerii. A initia pe cineva Inseamnd a incepe o
activitate, a-l introduce intr-un domeniu de activita-
te” [7], sprijinindu-se pe activitdtile muzical-didac-
tice: interpretare (interpretare vocala, interpretare
instrumentald), auditie, creatie, reflectie. In contex-
tul acestor teze, M. Morari concretizeaza: ,Potrivit
exigentelor curriculare, activitatile muzical-didacti-
ce s-au structurat pe anumite domenii, considerate
fundamentale educatiei prin si pentru arte: auditia/
receptarea muzicii; interpretarea vocald/coralda/in-
strumentala a muzicii [7].

In aceasti ordine de idei M. Morari explica: ,edu-
catia artistica, fiind un factor esential al educatiei
estetice, se realizeaza prin cunoasterea frumosului,
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prin mijlocele diferitelor arte, rezultd ca domeniile
artelor s-au configurat in sistemul de Invatdmant
general” [7], ,varietatea activitatilor muzical-didac-
tice s-a reorganizat si, gratie subordonarii acestor
patru domenii principale In educatia muzicala, s-a
asigurat echilibrul dintre activitatile incluse in tra-
seul unei lectii”. Tot aici, cercetatoarea Isi exprima
opinia ca ,a educa prin domeniile artelor Inseamna
a facilita o experientd a valorilor care sa fie progre-
siv integrate in personalitatea elevilor, constatata
din urmatoarele perspective: artele ne deschid ceea
ce se intdmpla in interiorul nostru si in lume; reor-
ganizarea continuturilor si a tehnologiilor curricu-
lare; legatura artelor cu viata sa conditioneze toate
componentele curriculumului (principiile de orga-
nizare a educatiei artistice, competentele artistice,
continuturile si tehnologiile procesului educatio-
nal), etc.” [7].

In aceastd ordine de idei, activititile muzical-di-
dactice se bazeaza pe: Interpretare+Auditie+Cre-
atie+Reflectie. Reflectia nu este o activitate aparte,
separata de celelalte AMD, ci este imanenta si in ac-
tivitatea de Auditie, si in cea de Creatie, si in cea de
Interpretare. Prin reflectie elevul reflecteaza asupra
propriilor senzatii: ,Daca auditia, interpretarea si
creatia sunt activitati muzicale care se pot desfasu-
ra separat (ca activitati) si integrat (ca metode inte-
grate 1n alte activitati), atunci reflexiunea nu se des-
fasoara separat, ci integrat fiecarei din activitatile
muzicale practice” [10]. Grafic, relatia dintre aceste
AMD poate fi reprezentata astfel:

_Tnterpretarea >
T S,

Fig. 4 Interrelationarea activitatilor
muzical-didactice

in urma cercetirii lucririlor fundamentale, sem-
nate de I. Gagim, M. Morari si de alti cercetatori no-
torii, intelegem c3, la lectie, activitdtile muzical-di-
dactice se vor aborda procesual si sistemic, punand
accentul pe activitatea dominantd in scopul atinge-
rii conceptului de integralitate. Conceptia data este
valabila pentru toate cele trei etape ale lectiei - Evo-
carea/Realizarea sensului/Reflectia - si aplicarea ei
va depinde de factorii care organizeaza lectia: clasa,
tema, continuturile abordate, etc. De exemplu, la o
etapa a lectiei activitatea dominanta este auditia

muzicii. Activitatea de auditie deveni un domeniu
dominant, care, la randul sau, integreaza alte com-
ponente ale AMD, conform temei, continuturilor,
scopului, obiectivelor abordate, etc. In acest sens,
domeniul de auditie (sau alt domeniu) este cercetat
ca activitate dominantd, iara celelalte activitati mu-
zical-didactice sunt tratate ca metode, fiecare urma-
rind obiectivul sau. Inseamna c3, abordand dome-
niul de auditie, toate evenimentele se vor concentra
la auditie, integrand prin diferite metode si obiec-
tive activitati muzical-didactice ca interpretare,
creatie, reflectie. Si auditia va fi prezenta In aceasta
schema3, dar se va trata ca metoda, ca mecanism de
integralitate, care va integra toate activitatile muzi-
cal-didactice abordate. Schematic, acest proces poa-
te fi reprezentat in felul urmator:

Fig. 5 Activitatea dominanta Auditia muzicii

Concluzii: Rezumand ideile, intelegem ca ,nu fi-
ecare elev e capabil sa demonstreze performante in
toate activitatile propuse. Unii elevi se pot manifes-
ta prin activitatea de cant, altii - prin cea de impro-
vizatie sau de auditie etc. Activitatile muzicale care
se desfasoara la lectia de educatie muzicala trebuie
realizate conform rigorilor ,tehnice” (a canta dupa
anumite reguli, a disciplina auzul in vederea unei
auditii constiente si riguroase), Insa care nu poarta
un scop 1n sine, ci vor deveni o cale vie de initiere
in tainele muzicii, o ,poartd” de intrare in marea si
edificatoarea arta a sunetelor” [8]. Conceptul de ac-
tivitate, realizat cu scopul formarii omului integru,
se efectueaza prin abordare sistemica si in proces.
Rezumand tezele expuse, conchidem ca o abordare
sistemica la EM s-a dezvoltat de la stabilirea con-
ceptului de EM, constituit din activitdtile muzical-di-
dactice, exprimate ca forme de initiere in muzica,
configurate in sistemul de Invatdmant general ca
domenii considerate fundamentale educatiei prin si
pentru arte: auditia/receptarea muzicii; interpreta-
rea vocald/corald/instrumentala a muzicii.
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