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Rezumat: Procesul lecturii este in fapt o interactiune complexd intre text si cititor, acesta din urmad fiind modelat
de textul pe care il citeste si pe care il percepe prin prisma experientele personale, a valorilor si a culturii societdtii
pe care o reprezintd. Procesul lecturii, fluenta si intelegerea se interconditioneazd avdnd ca finalitate formarea
cititorului reflexiv.
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THE READING PROCESS, FLUENCE AND COMPREHENSION

Summary: The process reading is actually a complex interaction between the text and the reader, the latter being
shaped by the text he reads and perceives through the lens of personal experiences, values and the culture of the
society he represents. The reading process, fluency and understanding are interconnected with the aim of forming

the reflexive reader.
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1. INTREBARI NELINISTITOARE
IN CONTEXTUL ACTUAL

- La ce te-ai gdndit in timpul lecturii?

- La nimic, am citit! - este raspunsul sincer
al elevilor la aceasta intrebare. Aceleasi Intrebari si
pentru multi adulti pot avea acelasi raspuns. De ce?
Ce se Intampla in mintea elevilor nostri sau In min-
tea adultilor cand citesc? De ce multi care citesc nu
sunt afectati de propria lectura? De ce de cate ori
exista un scop al lecturii sau o motivatie puternica
sporeste randamentul/eficienta intelegerii? De cate
ori elevii nostri se Intreabd, sau sunt pusi in situa-
tia de a se Intreba, daca inteleg ceea ce citesc? Nu
se intreaba deoarece rareori si putini dintre ei vad
fn lecturd un instrument de cunoastere si desavdrsi-
re bazate pe intelegere, aceasta din urma implicand
procese cognitive si metacognitive complexe, inva-
tarea fiind asimilata deseori cu un instrument de
memorare a informatiilor. De asemenea, rareori , di-
alogheaza” in mod real cu textul citit, lectura de su-
prafata fiind o prezenta cotidiana in experientele de
lecturad ale multor cititori. Citesc pentru a memora
date, informatii si cunostinte, nu pentru a cduta date,
informatii si cunostinte, pentru a opera apoi cu ele,

asimilandu-se, astfel, natural, intregul proces avand
ca produs intelegerea ca atribuire de sens si sensuri,
iar pe termen lung, din perspectiva individului, re-
alizarea unei personalitdti reflexive. De asemenea,
de putine ori, In mod consecvent, intelegerea celor
citite este un obiectiv prezent in proiectele didacti-
ce la nivel micro, sau un obiectiv al manualelor sau
y2auxiliarelor” curriculare. Pseudo-intelegerea ins3,
vizibila 1n calitatea semnificatiilor construite prin
raportare la context, este o prezenta permanenta.

2. PROCESUL LECTURII

Traim intr-o ,epocd logocentricd (s.a.) cu deschi-
dere spre o vastd semiologie, care aseaza omul tot
mai aproape de mirabilele taine ale universului” [1, p.
16] si de aceea, literatura, ca cea mai intalnita forma
de consum cultural, este profund implicata in des-
tinul actual al conditiei umane [1]. Ni se pare greu
de imaginat o ambianta domestica In care sa nu se
afle cel putin o carte de literatura, dar nu se pare
nimic socant atunci cand in acelasi spatiu nu exis-
ta nici un obiect asimilabil artei plastice sau, limita
limitatorum, o cat de vaga amprentd a bunului gust
[1, p. 16-17]. De asemenea, conform aceluiasi autor,
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intreaga fenomenologie a beletristicii conduce catre
ideea ca ea este o dimensiune ontologicd a omului n
care se adund ca intr-o supremd sintezd toate cele-
lalte moduri fundamentale de existentd. Asa se face
ca toti aceia care, manati de dorinta de autocunoas-
tere si autoperfectionare, cauta omul in integralita-
tea personalitdtii lui, cum au facut anticii si oamenii
Renasterii, se adreseaza literaturii si se initiaza in
procesul lecturii In cadrul scolii.

3. PROCESUL LECTURII SI LECTURA

Procesul lecturii presupune identificarea unui
punct de plecare, existenta unei structuri logice in-
terioare marcata de un anume conservatorism si di-
namism In acelasi timp, care se deruleaza sistematic
de la Inceput si pana la sfarsit, culminand deseori cu
intelegerea vazuta ca atribuire de sens. Procesul lec-
turii are propria sa entelehie, care transforma consu-
matorul de literatura intr-un cititor reflexiv, eficient
pentru el si pentru ceilalti. De aceea formarea de-
prinderilor de lecturd reflexivd prin scoli ale lecturii
este o modalitate practica de invatare si de realizare
a citirii reflexive pentru a depasi statul de consuma-
tor de literaturd. De asemenea, procesul lecturii este
caracterizat de anume dinamism, care se deruleaza
sistematic de la inceput si pana la sfarsit, culminand
deseori cu intelegerea, vazuta ca atribuire de sens.

Cititorii utilizeaza pentru decodare si intelegere
o varietate de strategii de lectura in cursul procesu-
lui. Constient sau inconstient, acestia pot utiliza in-
dicii despre morfem, semantica, sintaxa si context,
pentru a identifica sensul cuvintelor necunoscute si
a le integra 1In retelele cognitive deja existente. Alte
tipuri de lectura se bazeaza pe alt tip de scriere pre-
cum notatiile muzicale sau pictogramele [9]. De ase-
menea, in cursul procesarii sunt realizate inferente
care imbogatesc textul precum resemnificari ce nu
apartin in totalitate intentiei autorului si care numai
in parte sunt automatizate, celelalte fiind controlate.

Lectura este un proces cognitiv complex care im-
plica decodarea unor simboluri (literele) In scopul
intelegerii, construirea semnificatiilor care deriva
din Intelegerea lecturii si apoi a resemnificarii me-
sajului; de asemenea este un domeniu al cunoasterii
umane cercetat de psihologi, cercetatori din edu-
catie si din inteligenta artificiala. Lectura este si un
fenomen social si psihologic in acelasi timp, fenomen
ce include diverse categorii de populatie, cu diver-
se niveluri de pregdtire academica si experiente de
lectura. Fiecare cititor, in fapt, citeste cu intregul
sau trecut. In aceasta perspectiva decodificarea po-
tenteaza ideea ca, in fapt, recitim, nu citim. Matei

Calinescu [2] detaliaza re(lectura), acesta vazand-o
ca,un proces cu o finalitate structurald, reflexivd, au-
toreflexivd, un mod al atentiei care presupune inceti-
nirea lecturii, cantdrirea criticd a detaliilor, un anu-
mit profesionalism al lecturii.” Recitirea este semni-
ficativa prin surprinderea detaliilor, a profunzimilor
textului, a nuantelor si a universului de semnificatii
pe care le putem atribui, multe nebanuite de creator,
fara a le epuiza insa vreodata. , Nici un om nu poate
sd intre in apa aceluiasi rdu de doud ori, deoarece nici
rdul si nici omul nu mai sunt la fel” (Heraclit), ceea
ce este valabil si pentru recitire, deoarece niciodatd
nu recitim o carte in aceeasi stare emotionald, sau in
acelasi context de subiectivitate, niciodatd nu avem
aceeasi perceptie a semnificatiilor la o noud lecturd.

Ca proces concret, lectura este in fapt o interac-
tiune complexa intre text si cititor, acesta din urma
fiind modelat de textul pe care il citeste si pe care
il percepe prin prisma experientelor personale, a
valorilor si a culturii societdtii pe care o reprezinta.
De aceea procesul lecturii necesita o continua prac-
tica ce poate conduce la dezvoltare, rafinament si
eleganta in comportamentul cotidian si in diversele
forme de comunicare.

Lectura este in acelasi timp o interactiune intre
text si cititor, un dialog activ intre cititor si autor, dar
si o recreare In mintea cititorului a textului, a car-
tii citite. Sartre vorbeste chiar de un pact intre cei
doi poli: Actul de creatie este, in momentul concepe-
rii unei opere, doar un moment incomplet, abstract.
Dacd autorul ar fi singurul care existd, atunci acesta
ar putea scrie cdt de mult doreste - opera ca obiect nu
ar trebui sd vadd niciodatd lumina zilei, iar autorul
ar trebui sd lase penita din mdnd sau sd atingd cul-
mile disperdrii. Dar procesul scrierii include procesul
lecturii, iar aceste doud acte independente au nevoie
de doi oameni cu activitdti diferite. Stradaniile com-
binate ale autorului cu cele ale cititorului contribuie
la nasterea obiectului concret si imaginar care este
opera spiritului. Arta nu poate exista decdt pentru si
prin celdlalt [6]. Capacitatile intelectuale ale citito-
rului permit a se vorbi de o citire la stadiul primar
(hipologrografica) si citirea maturd, specializata si
performantd (hiperlogografica). Mogens Jansen [8]
considera ca trecerea de la hipologografica la hi-
perlogografica se realizeaza in functie de varst3, in
anumite cazuri criterul varstei fiind nesemnificativ:
grupa intdia este intre 9 - 10 ani; grupa a doua este
intre 11 - 12 ani; grupa a treia intre 13 - 14 ani; gru-
pa a patra intre 15 - 16 ani. Este demn de remarcat
ca elevul de 15 - 16 ani poate ajunge un cititor per-
formant printr-un antrenament corespunzator prin
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medierea unui profesor. Didactic, pentru a stimula
bucuria lecturii, la nivelul grupei de 15 - 16 ani, se
pot folosi termenii de cititor inocent, cititor eficient si
cititor competent. Paul Cornea mentioneaza lectura
liniard, lectura receptivd, lectura explicativd, lectura
informativa globald, lectura exploratorie, lectura de
cercetare si lectura rapidd. Octavia Costea mentio-
neaza lectura cu voce tare atat de mult practicata in
Antiquitate si despre care vorbeste Fericitul Augus-
tin In Cofesionesc si lectura in gdnd, lectura textului
literar, lectura interpretativa, lectura de cautare, lec-
tura explicativa a textului, lectura de documentare,
lectura graficelor si a schemelor.

Mircea Eliade in eseul ,Cdrti Pascale sau despre
necesitatea unui manual al perfectului cititor” din
volumul ,Drumul spre centru” [5], pe langa utilitatea
lecturii propune acesteia ,functii mai nobile, mai fi-
resti” (p. 119) actului de lecturd. Doud idei fundamen-
tale sustin textul: prima vizeazd capacitatea lecturii
de a lumina tainele lumii si abisurile umane limitate:
Jlectura care sd ne introducd in anotimpuri, sd ne re-
veleze ritmurile din afara noastrd (si din care noi am
iesit prin prostie sau prin ignorantd)” (p. 120). Apoi
Jlectura ar putea ajunge o tehnicd prin care omul ar
fnvdta ritmurile si anotimpurile. Am intra in primd-
vard cu o carte; am medita in Sdptdmdna Luminatd
pe altd carte; Noaptea de Sdnziene (24 iunie) ne-ar
gdasi adunati, vigurosi, indltati de paginile unei carti
solare. Mica noastra bibliotecd de cdrti esentiale ar fi,
de fapt, un Calendar interiorizat. Lectura si-ar regdsi
functia ei primordiald, magicd, de a stabili contactul
fntre om si cosmos, de a aminti memoriei scurte si
limitate a omului o vastd experientd colectivd, de a
lumina Riturile” (p. 120). Ne lipseste in general un
Manual al perfectului cititor, in care atdt neofitul cdt
si omul matur ar putea gdsi acea informatie de ordin
intim pe care nu i-o dau nici Enciclopediile, nici Tra-
tatele. Citim la intdmplare ce cdrti ne cad in mdnd
sau ce cdrti gdsim la pdrinti, la amici, la liceu, la bi-
bliotecd. A doua idee esentiald pusd in discutie este
nevoia aparitiei unui ,Manual al perfectului cititor”
care ,ar putea evita toate aceste neajunsuri, toate
aceste pierderi de timp inutile si aceste grave lacu-
ne” din care lectorul sd gdseascd ,cdrti pe vdrste, pe
temperamente, pe anotimpuri” De asemenea, cdrti
pe care sd le citesti ,cdnd esti trist, sau obosit, sau in
vilegiaturd; sau cand vrei sd stimulezi pe cineva, sd-i
redai fortele sufletesti risipite stupid” (p. 121).

Tipuri de cititori identificati: lectorul alter ego,
lectorul vizat, lectorul prezumtiv, lectorul virtual,
lectorul inscris, lectorul real (empiric). In excelenta
sa lucrare, Didactica lecturii [4], Octavia Costea, ci-

tand pe Elisabeth Freund, trece in revista diferitele
tipuri de cititori in viziunea marilor teoreticienii ai
lecturii In perspectiva cititorului implicit/implicat
(Wolfgang Iser - 1978), cititorului model (Umber-
to Eco - 1975/ 1982), cititorului ideal/ competent
(Jonathan Culler - 1981 ), cititorului actual (Hans R.
Jauss - 1982), cititorului informat (Stanley E. Fish -
1980).

Cu toate cercetdrile care s-au facut, din varia
motive, nu exista o teorie care sa descrie complet
si cu exactitate procesul lecturii. Un motiv ar putea
fi neintelegerea scopului si a obiectivelor lecturii,
sarcinile mentale pe care le implicd, precum si me-
canismele ce influenteazi aceste sarcini. In esents,
in procesul lecturii, cititorul vine cu structurile sale
cognitive, motivationale si cu strategii.

Cateva repere din punct de vedere scolar necesar
a fi incluse in procesul lecturii pentru a spori efici-
enta acestuia:

1. constientizarea acelor strategii de lectura im-
plicate In procesul lecturii si care pot fi expri-
mate prin viu grai;

2. formularea unor sarcini autentice de lectura
care motiveaza elevul;

3. constientizarea scopului esential al lecturii: a
invata;
4. selectarea unor texte valoroase;

5. crearea unui context prin care elevul sa aiba
posibilitatea de a-si exercita dreptul de pro-
prietate asupra lecturii (poate hotari ce sa ci-
teascd);

6. recomandarea textelor valoroase prin conti-
nut si mesaj;

7. alegerea acelor strategii care permit intelege-
rea in profunzime a unui text;

8. organizarea de catre profesor a unor mini-lec-
tii in care elevii sa invete sa aleaga strategii de
lectura eficiente.

9. obisnuirea elevilor de a folosi instrumente de
monitorizare a lecturii proprii;

10. transferarea strategiilor de lectura de la un
tip de text la altul, de la o sarcina la alta;

11. constientizarea strategiilor de lectura inainte
de aceasta, In timpul acesteia si dupa termi-
narea ei;

12. constientizarea de catre elevi a realitatii ca
lectura reflexiva este un proces activ, activizat
printr-o implicare activa Tnainte de aceasta, in
timpul acesteia si dupa terminarea ei;
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13. adecvarea actului lecturii la mediul 1n care
are loc: bibliotecd, clasd, mijloc de transport,
parc etc.;

14. Cand citesti nu mai vezi, nu mai auzi. Daca nu
reusesti asa ceva este timp pierdut!

4. FLUENTA LECTURII

Intelegerea si fluenta lecturii sunt doud concep-
te dinamice care vizeaza lectura reflexiva si nivelul
acesteia in diverse etape de dezvoltare, precum si
relatia de interdependenta functionala permanent
existenta intre cele doua in cursul procesului lecturii.

Fluenta poate fi definita ca starea automatizata a
citirii cuvintelor in care cititorul se concentreaza pe
semnificatia textului nu pe citirea unor unitati ling-
vistice mici, spre exemplu a fiecarui cuvant. De ase-
menea, fluenta poate fi definita ca si capacitate (va-
riabild a procesului de invatamant), ceea ce confir-
ma faptul ca lectura cuvant cu cuvant este depasita,
cititorul concentrandu-se pe semnificatia celor citite
si pe construirea mesajului concomitent cu citirea.
In acelasi timp, fluenta reprezinti baza dezvoltirii
ulterioare a lecturii si a performantelor academice,
a trecerii de la sens la semnificatii, dar si conditia
esentiala a accesului la informatii, idei si concepte.
Lipsa fluentei nu numai ca determina un consum
energetic mare, dar afecteaza in aceeasi masura atat
intelegerea cat si construirea sensului mesajului
textului, cele doua aflate intr-un proces dinamic de
interconditionare, indreptatind spusa cronicarului
Miron Costin in, De neamul Moldovenilor” ,cd a ceti
si a nu intelege ieste a vantura vantul’.

Dobandirea si stapanirea procesului lecturii, in
cadrul acestuia a fluentei lecturii si a intelegerii, nu
sunt posibile fara o profunda motivare a cititorului
de a citi, fara captarea acestuia de catre carte. De
aici rezulta nevoia alegerii unor carti cu continut si
prezentare graficd, potrivite cu fiecare nisa de dez-
voltare, cu caracteristicile acesteia si cu problemele
specifice varstelor. Este o problema care apartine
deopotriva parintilor, scolii, editurilor, librariilor
prin recomandarile pe care acestea le pot face trans-
formdnd lectura intr-o stiintd ce depaseste inspiratia
si un anume empirism. Parintii, ca primii dascali, si
mediul cultural familial sunt factori motivanti pen-
tru elevi de a citi si a performa in citit. Inaintea in-
ceperii scolii copiii trebuie sa fi avut deja contact cu
cartea. Lipsa fluentei, dublata de neintelegere sunt
premise semnificative care pot Indeparta copilul
pentru totdeauna nu numai de carte. Aici intervine
stiinta lecturii care pastreaza copilul langa carte si il
transforma pe termen lung dintr-un consumator de

literatura Intr-un cititor reflexiv/critic pentru toatd
viata. Indepirtarea copiilor de carte se datoreaza
adultilor, indiferent cine ar fi ei, parinti, profesori,
edituri, televiziuni etc. prin obligarea copiilor de a
citi fara a poseda stiinta introducerii acestora in ci-
tit, pentru ca in final, cititul sa devina un bun casti-
gat pentru o viatd, un bun extra muros.

Fluenta si intelegerea sunt baza dezvoltarii ul-
terioare, care faciliteaza accesul la concepte si in-
formatii diverse, dar si specifice literaturilor de spe-
cialitate. Fluenta mentine cititorul in text pana la
identificarea acestuia cu personajele cartii, cu eve-
nimentele la care este participant si observator in
acelasi timp. Copiii care ating fluenta devreme sunt
copii care au citit mult Incepand cu clasele primare
si care, prin aceasta, au acces la trei domenii semnifi-
cative pentru destinul individului uman: (a) caracter,
(b) valori si (c) dezvoltare cognitiva. Ultima prefigu-
reaza succesul academic prin medierea accesului de
la structuri gramaticale simple la constructe din ce
in ce mai complexe de tipul tezelor stiintifice, struc-
turilor literare si culturale, cunostintelor de baza
despre societate.

Lectura fluenta si intelegerea dezvolta abilitati
precum:

- abilitatea de a identifica structura celor citite;

- abilitatea de a recunoaste organizarea mate-
rialului citit;

- abilitatea de a identifica ideile principale si
detalii ale acestora;

- abilitatea de a sintetiza ideile principale;
- abilitatea de a construi argumente;
- abilitatea de a monitoriza propria intelegere;

- abilitatea de a surprinde si a nota aspecte
esentiale care sprijind un eventual demers.

4.1. ETAPELE CONSTITUIRII FLUENTEI

Majoritatea elevilor realizeaza obiectivele aces-
tei etape in jurul varstei de 9 - 10 ani, desi sunt elevi
pentru care fluenta se obtine cativa ani mai tarziu
prin cititul cu voce tare, prin posibilitatea de a auzi
ceea ce citeste, confirmandu-si calitatea de actor
principal in procesul in care este antrenat, avand
posibilitatea de a-si monitoriza lectura pentru a
intelege, pana la identificarea cu personajele lectu-
rii. Fluenta lecturii incepe cu performanta de a citi
primul cuvant si de a fi apreciat, fapt ce poate pune
bazele unei relatii puternic pozitiva cu cartea. De
asemenea, fluenta lecturii este un predictor pentru
posibile performante la invatatura a copiilor.
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intr-o a doua etapd, instalarea lecturii fluente
este vizibila prin internalizarea cititului la cei mai
multi dintre elevi, prin calitatea raspunsului la sar-
cinile formulate in scris, procesul desavarsindu-se
abia la nivelul clasei a V-a. Independenta lecturii
este un simptom semnificativ pentru castigarea flu-
entei. Practic, atat fluenta cat si independenta lec-
turii sunt construite prin lectura progresivd a unor
texte si a unor cuvinte cu diverse coeficiente de difi-
cultate si amplitudine. In modelul competentei ca
entelehie [7], fluenta este o variabila a competentei
de comunicare.

In etapa a treia, fluenta se verifici pe cirti cu un
mare numar de pagini si cu nivel crescut de difi-
cultate. In acest stadiu, reprezentarea textului citit
este conforma cu textul, procesul acesta reflectand
experienta cititorului, efortul acestuia si gradul de
motivare. De asemenea, perceperea integrala a con-
tinutului si internalizarea acestuia este o consecin-
ta a fluentei lecturii. Nivelul ridicat de intelegere
si fluenta sunt baza formarii obiceiului de a citi cu
pldcere precum si baza pe care evolueaza Intreaga
dezvoltare ulterioara a individului, mai ales in plan
academic unde este nevoie de un acces facil spre
date, informatii, cunostinte si concepte. Fluenta si
intelegerea permit internalizarea literaturii de spe-
cialitate precum si o rapida analiza critica a infor-
matiilor pentru a produce invdtarea de profunzime,
vizibild intotdeauna fn comportamente noi.

Etapa a patra aduce in discutie lectura reflexiva
ce trece dincolo de suprafata textului si care permi-
te gdndirea abstractd si analiticd. Aceasta se bazeaza
pe tehnici metacognitive, monitorizare metacogniti-
va si automonitorizarea proceselor derulate, trans-
formand lectura Intr-un proces constient, controlat
si asumat In baza unui scop.

5. INTELEGEREA

A Intelege Inseamna a descoperi si a atribui un
sens celor scrise/citite, un sens logic, structural si
cauzal, a patrunde intentia textului, respectiv a sis-
temului pe care autorul prin acesta il instituie. Pu-
tem vorbi de sens doar postuldnd existenta acestuia
ceea ce inseamnd interiorizare, coparticipare, substi-
tuire, traducere in limbajul propriu si in sistemul pro-
priu de cunoastere. In esent3, intelegerea consta in
identificarea si suprapunerea propriei mele opinii
cu sensul atribuit de scriitor.

De asemenea, se poate spune ca intelegerea im-
plica o pre-intelegere si o ,pre-judecata” (in sensul
bun al cuvantului), conditionata de o lectura orien-
tatd si de o re-cunoastere. In realitate gisesti ceea

ce cauti, sau ,,hu m-ai fi cdutat dacd nu mai fi gdsit”
(Constantin Noica). Daca textul este o lume cu legile
ei, atunci putem admite ca aceasta lume are sensul
sdu propriu in acelasi timp. Intr-o asemenea lume,
intotdeauna lectura este simultana intre doua siste-
me de referinta: cel al textului si cel al autorului. O
astfel de lectura este intotdeauna si In mod necesar
sincronica si diacronica modificand relatia trecut/
prezent in sensul unei cunoasteri progresive/re-
gresive, si a unui progres constant prin regresiu-
ne: dinspre prezent spre trecut. Miscarea in cerc in
cadrul sistemului permite sincronia si chiar obliga
alaturarea si asimilarea a doua sau mai multe ac-
ceptii divergente cu conditia ca ele sa se incadreze
aceluisi model. Circularitatea este o caracteristica a
culturii literare si un mecanism hermeneutic speci-
fic acesteia. Cunoasterea in cerc raspunde la eterna
intrebare a filosofilor, cum putem cunoaste ceea ce
nu cunoastem. Logic, nu putem cunoaste ceea ce nu
cunoastem si totusi cunoasterea in cerc ofera solu-
tia la problema de mai sus. Aceasta presupune insa
pre-cunoasterea si pre-intelegerea. Semnificatia se
poate constitui doar raportata la textul vazut in in-
tegralitatea sa ca un sistem. Vazuta din aceasta per-
spectiva semnificatia devine culturg, iar aceasta din
urma intemeiaza semnificatia si o face sa fiinteze.
Abordata in perspectiva intelegerii, lectura este
un proces personal, activ, holistic In acelasi timp,
ce impune interactiunea a trei factori: cititor, text
si contextul lecturii. Atributele ,activ” si ,holistic”
exprima cele doua aspecte esentiale prin care mo-
delele actuale ale intelegerii se deosebesc de cele
traditionale. Este vorba in primul rand de depasirea
tezei conform careia lectura este vazuta ca recepta-
rea pasiva a mesajului textului, cu o viziune in care
lectura este permanent activa, cititorul interactio-
nand cu textul, dialogand cu acesta, cooperand; in al
doilea rand, de constituirea sensului care este pro-
dusul cunostintelor si al capacitatilor, intr-o etapa
superioarad, al competentelor detinute de cititor.
Intelegerea depiseste simpla conectare la cuvin-
tele citite implicind procese cognitive care includ
analiza, sinteza, elaborarea de predictii, reprezen-
tare, identificarea ideilor semnificative, a relatiilor
care exista Intre aceste idei, evolutia lor si intentia
comunicationald a autorului, toate la randul lor fi-
ind produsul unor indelungi interactiuni cu paginile
cartilor. In rezumat: intelegerea este rezultatul a pa-
tru procese derulate concomitent: (a) un proces de
comunicare, (b) unul de semnificare si (c) unul de
dezambiguizare contextuald a termenilor; indiferent
de tipul discursului si, nu in ultimul rand, (e) intentia
comunicationald, in acest caz a autorului textului.
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6. COMPORTAMENTE COGNITIVE APLICATE DE CITITORII BUNI SI CITITORII SLABI iN DIFERITE
ETAPE AL PROCESULUI LECTURII

CITITORI BUNI

CITITORI SLABI

PRE-LECTURA

Activeaza cunostintele anterioare;
Stabilesc un scop al lecturii;

Aleg strategiile de lecturd adecvate in
functie de specificul textului.

Incep lectura fira o pregitire preala-
bild (nu activeaza cunostintele pe care
le detin);

Citesc fara un scop clar;

Citesc fara a lua in considerare moda-
litati eficiente, consacrate sau alterna-
tive de abordare a materialului

IN TIMPUL
LECTURII

Atentie concentrata pe subiect;
Anticipa si construiesc predictii asu-
pra  continuturilor/ideilor/faptelor
din paginile urmatoare;

Identifica strategii/modalitati de po-
tentare a intelegerii proprii;

Foloseste analiza contextuald pentru
integrarea noului;

Utilizeaza structura textului pentru a
intelege tesatura textului;

Integreaza noile informatii in retelele
cognitive vechi;

Monitorizeazd permanent Intelege-
rea;

Cunoaste intelegand.

Sunt selectivi;

Fac note

Sunt usor de distras;

Citesc ca sa citeasca;

Nu stiu ce sa faca atunci cand nu inte-
leg;

Vocabularul sarac i impiedica sa in-
teleaga;

Nu se distinge nici o organizare a pro-
cesului lecturii 1n demersul lor;
Adauga, mai degraba, decat integrea-
7a;

Nu realizeaza cd nu inteleg.

DUPA LECTU-
RA

Reflecteaza asupra celor citite si re-
semnifica;

Rezuma ideile majore;

Reorganizeaza materialul citit;

Cauta informatii suplimentare din alte
surse pentru a-si completa opiniile/

Cand s-a terminat cartea, s-a terminat
silectura; nu trec dincolo de lectura in
sine (n.n. nu trec de la citit la lectura);
Continutului textului citit nu-i afec-
teaza in vreun fel, sau daca se intim-
pla, este pe termen scurt

ideile conturate

Motive pentru care elevii nu Inteleg, chiar
mediat:

e elevii nu au identificat un scop al lecturii;

e incapacitatea de a utiliza strategii adecvate lec-
turii;
neintelegerea unor cuvinte, propozitii, fraze;
neintelegerea organizarii textului citit;
concentrare minima si ineficienta;
diverse cauze mentale sau fizice, diagnosticate
sau nu;
e organizarea complexa a textului.

Sugestii pentru diminuarea neintelegerii unui
text:
lectura unor materiale diverse cu aceeasi tema;
identificarea unui scop al lecturii;
lectura unor fragmente care sa poata fi cuprin-
se si intelese;
rezumarea ideilor principale;
formularea unor raspunsuri;
completarea frecventda a unor jurnale de
lectura.

CONCLUZII:

1. Lectura implica o patrundere in tesatura textu-
lui Inteles ca o lume noud, o lume cu legile ei. Etimo-
logic cuvantul ,text” isi are originea in latinescul
texo, -ere, texui, textum cu semnificatia de a tese;
(textus amictus, a tese pdnzd - Seneca) si textum
cu semnificatia de tesdturd, intocmire, consistentd.
Textus, substantiv masculin, presupune dupa Quin-
tilian in De institutione oratoria, tesatura stilistica
ce consta In transmiterea unor mesaje codate, si in
incifrarea metaforica ce implica actul de decodare,
facut la inceput doar de aceia alesi, iar apoi de ace-
ia initiati n ludus litterarius. Conform lui Quintilian,
textus este un ansamblu coerent, ,0 tesatura” care
presupune o organizare compozitionala. Ammianus
Marcellinus, in secolul al IV-lea, utilizeaza termenul
cu sensul de expunere concisd, reliefand o alta ca-
racteristica a textelor bine concepute: rem brevi
textu exponam = voi expune lucrul in putine cuvin-
te, sau include notiunea de tema incorporata textu-
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lui: redeundam ad textum - sa ne intoarcem la tema
(text). Succesiunea logica a evenimentelor, care con-
stituie subiectul unui text literar, este asociata de
acelasi autor notiunii de text.

2. Lectura textului, a acestei ,tesaturi”, este con-
ditionata de initierea viitorului cititor in stiinta
lecturii avand ca finalitate cititorul reflexiv. Acesta
analizeaza ideile expuse, ia In considerare implica-
tiile pe care le au datele, informatiile si cunostintele
obtinute precum si argumentele utilizate pentru a
sustine aceste idei.

3. Formarea cititorului reflexiv este un proces
personal si de duratd care incepe in familie si se
continua la scoala.

4. In perspectiva civilizatiei centroliterare pe
care o traim si ne trdieste, a exploziei literei, semna-
lata de Radu Bagdasar inca din anul 1983, se impu-
ne realizarea unui echilibru intre vorbirea vie si cea
scrisa prin realizarea unei scoli a lecturii si a scrisu-
lui strans legate de devenirea omului contemporan
si a comunitatii.

5. Nimic nu poate inlocui contactul direct cu car-
tea, experienta intima si personala a lecturii.
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