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Rezumat: Reforma curriculard realizatd in ultimii ani la toate disciplinele scolare, inclusiv la limbile strdine, a fost
dictatd de necesitatea racorddrii procesului educational la tendintele de schimbare in educatie inregistrate la nivel
international in vederea unei mai bune ajustdri la noile exigente politice, economice si socio-culturale. Reiesind din
acestea, in prezentul articol ne-am propus sd eluciddm unele aspecte ale reconfigurdrii procesului de invdtare a
limbilor strdine in fnvdtdmdntul general.
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ORIENTATION OF THE LEARNING PROCESS TOWARDS A MULTILINGUAL EDUCATION

Abstract: The curricular reform carried out in recent years in all school subjects, including foreign languages, was
dictated by the need to connect the educational process to the trends of change in education registered at the inter-
national level in order to better adjust to the new political, economic and socio-cultural demands . Based on these,
in this article we aimed to elucidate the aspects of the reconfiguration of the foreign language learning process in
general education.
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Cunoasterea mai multor limbi, indiferent de gra-
dul de competenta, intr-o lume deschisa este o liber-
tate suplimentara si o necesitate in contextul euro-
pean actual. Acest mesaj trebuie asumat de mediul
educativ, de asemenea, un efort special trebuie facut
in domeniile media, care trebuie sa fie convinse de
rolul fundamental al limbii pentru crearea unui me-
diu social sanatos [2].

Reconfigurarea procesului de invatare a limbi-
lor strdine in sistemul de invatdmant general are
la baza ideea ca invatarea limbilor straine trebuie
amplificatd si extinsa de-a lungul procesului de in-
vatamant si pe parcursul intregii vieti, care trebuie
abordata in scop comunicativ si nicidecum nu poate
fi redusa la studierea documentelor sau la intele-
gerea textelor. Acest exercitiu functioneaza intr-un
context strict academic, care insa trebuie schimbat
si racordat la exigentele vietii reale, de aceea consi-
deram ca modul actual de invatare a limbilor straine
ar trebui reconfigurat spre insusirea concomitenta
a doua-trei limbi straine, utilizand modelul aborda-
rii interactionale in scop de a dezvolta competente
multilingve ce vor permite rezolvarea unor proble-

me de comunicare inerente in situatiile in care indi-
vidul este implicat.

Privita din perspectiva educatiei europene pen-
tru limbi, aceasta tendinta se inscrie in contextul
educatiei permanente si deriva din conceptia inva-
tarii pe tot parcursul vietii, care este specifica pe-
dagogiei contemporane si care trateaza educatia
ca o practica de Invatare permanentd, Incurajeaza
achizitia de competente lingvistice prin mijloacele
educatiei plurilingve, recomandand inceperea cat
mai devreme a invatarii unei limbi straine si prelun-
girea ciclului de baza al invatarii dincolo de nivelul
varstelor scolare si postscolare [Apud. 5].

In aceste conditii, incurajarea diversitatii ling-
vistice si promovarea educatiei interculturale au
devenit prioritati majore ale Uniunii Europene si re-
prezinta una dintre provocarile principale ale lumii
moderne, inclusiv in cadrul sistemelor educationa-
le. In ultimul deceniu, politica europeana referitoare
la invatarea limbilor strdine a fost ghidata de obiec-
tivul stabilit de Consiliul de la Barcelona in martie
2002, care vizeaza Imbunatatirea competentelor
de baza, in special prin predarea a cel putin doua
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limbi straine de la o varsta foarte frageda [7]. Acest
obiectiv a fost sustinut si confirmat prin Rezolutia
Consiliului referitoare la o Strategie Europeana pen-
tru Multilingvism [8], precum si prin Comunicarea
Comisiei Europene privind multilingvismul, consi-
derat ,un avantaj pentru Europa si un angajament
comun” [3].

Aceste directive strategice au definit directiile
de evolutie a politicilor lingvistice si au recoman-
dat educatia plurilingva ca o tema interdisciplinara
menita sa sprijine progresul celorlalte politici ale
Uniunii Europene: educationale, sociale, culturale,
si altele.

In consecints, imbunatatirea calitatii instruirii si
optimizarea procesului de Invatare a limbilor strai-
ne au devenit obiective fundamentale ale Cadrului
strategic pentru educatie si formare profesionala.
Acest cadru subliniaza importanta ca cetdtenii eu-
ropeni sa comunice in doud limbi, pe langa limba
materna, si sa promoveze invatarea timpurie a lim-
bilor striine. Invitarea limbilor striine a devenit, de
asemenea, un aspect central al initiativei integrate
in cadrul strategiei globale a Uniunii Europene -
,Europa 2020” -, care promoveaza o dezvoltare in-
teligentd, durabila si favorabila [1].

Cererea pentru progrese in educatie si invatare
in secolul XXI a fost exprimata prin noi standarde si
scopuri ale procesului educational, definite la nivel
european prin intermediul a opt competente-cheie/
transdisciplinare. Printre acestea se afla si compe-
tenta de comunicare in limba straing, care cuprinde
abilitati ce integreaza un set esential de cunostin-
te, aptitudini si deprinderi (ce pot fi interpretate
pedagogic ca strategii cognitive pentru rezolvarea
de probleme si situatii-problema), precum si atitu-
dini. Structura competentei de comunicare in limbi
straine, abordata din perspectiva paradigmei curri-
culumului, subliniaza importanta atitudinilor cogni-
tive si noncognitive avansate, interiorizate in timp.
Acestea asigura o exploatare optima a competentei
de comunicare in limbi straine (consideratad o forma
specifica de competentad lingvistica) In contextul tu-
turor celorlalte competente-cheie implicate in for-
marea si dezvoltarea personalitatii elevului, inclu-
siv prin matematica, stiinte, utilizarea tehnologiilor
informationale in domenii de interactiune intraper-
sonald, interpersonala si interculturald, exprimare
artistica si culturald, antreprenoriala si civica, si, de
asemenea, pedagogica, prin capacitatea continua de
a Invata sa inveti pe tot parcursul vietii [3].

In conformitate cu abordarea bazati pe compe-
tente in educatie, conceptul de competenta scolara
este definit ca un ansamblu integrat de cunostinte,

abilitati si atitudini adaptate contextului, necesare
dezvoltdrii personale, cetateniei active, incluziunii
sociale si integrarii pe piata muncii. Competenta
de comunicare intr-o limba straina este prezenta-
td ca una generala si complexa, cu complexitatea sa
specificata intr-o structura ce cuprinde competenta
lingvistica, sociolingvistica, pragmatica si (pluri/in-
ter)culturala.

Competenta de comunicare in limbi strdine ca-
patd o importanta pedagogica superioard, implicata
in cadrul unei educatii multilingve, considerata ,,0
dimensiune a educatiei interculturale” cu relevan-
ta in diverse contexte sociale, globale, teritoriale si
locale. Aceasta importanta pedagogica valorizeaza,
intr-un mod pozitiv formativ:

a) Extinderea sferei de aplicare a competentei de
comunicare In limbi straine catre o realitate
multietnicd, specificd societdtilor postmo-
derne, care solicita evolutii continue in sfera
interdependentei dintre abordarea psiholing-
vistica si abordarea sociolingvistica.

b) Promovarea unei abordari normative la nive-
lul principiului intercultural al oricarei comu-
nicari lingvistice in contexte psihosociale din
ce in ce mai variate, diferentiate, individuali-
zate si deschise [6].

Modul in care competenta este conceptualizata in
Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi
(CECRL) nu provine doar din domeniul lingvisticii
aplicate, ci si din contributiile psihologiei aplicate
si abordarilor socio-culturale. Modelele diverse de
competentd dezvoltate in lingvistica aplicata in anii
'80 au avut o influentd asupra CECRL. Desi organi-
zate diferit, aceste modele impartasesc, in general,
patru aspecte principale: competenta strategica,
competenta lingvistica, competenta pragmatica (in-
cluzand competenta discursiva si functionala/acti-
onald) si competenta socio-culturala (care acopera
competenta sociolingvistica).

Deoarece competenta strategicd se manifesta
prin activitati specifice, CECRL prezinta scalele com-
petentelor lingvistice comunicative in trei categorii:
competentd lingvisticd, competenta pragmatica si
competenta sociolingvistica. Aceste aspecte sau pa-
rametri descriptivi sunt mereu implicate in utiliza-
rea limbajului; nu sunt componente separate si nu
pot fi tratate ca entitati izolate una fata de cealalta.

Competenta lingvisticd. Sunt disponibili descrip-
tori pentru domeniul de aplicare (impartit in: com-
petentd gramaticald, redenumita ulterior domeniu
lingvistic general; domeniu de aplicare a vocabula-
rului); control (Impartit in: corectare gramaticala si
cunostinte de vocabular), cunostinte fonologice si
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cunostinte de ortografie. Distinctia obisnuita intre
domeniul de aplicare /control reflecta necesitatea
de aluain considerare complexitatea limbajului uti-
lizat si nu doar numarul de erori. Competenta fono-
logica este prezentata sub forma unei grile care cu-
prinde categoriile stapanirea generala a sistemului
fonologic, articularea sunetelor si trasaturile proso-
dice (accent tonic si intonatie).

Competenta sociolingvisticd se refera la cunos-
tintele si abilitatile necesare pentru ca limba sa
functioneze in dimensiunea sa societalda. Deoarece
limbajul este un fenomen social, cea mai mare par-
te a celor prezentate in CECRL, in special in ceea ce
priveste socio-culturalul, pot face parte din compe-
tenta sociolingvisticd. Intrebirile abordate aici se
refera in mod specific la utilizarea limbajului si nu
sunt abordate n alta parte: markeri lingvistici ai re-
latiilor sociale; regulile politetii; diferente In regis-
tre; dialecte si accente.

Competenta pragmaticd se refera in esenta la cu-
nostintele pe care utilizatorul /elevul le are asupra
principiilor conform carora mesajele sunt:

a) organizate, structurate si adaptate (compe-

tenta discursiva);

b) utilizate pentru indeplinirea functiilor comu-
nicative (competenta functionala);

c) organizate conform schemelor interactionale
si tranzactionale (competenta schematica de
proiectare) [4, p. 136-145].

Didactica particulara, angajata specific in for-
marea-dezvoltarea competentei de comunicare in
limbi strdine, evolueaza in raport de mai multe pa-
radigme. Cele mai importante pentru studiul nostru
sunt [10, p. 54-84]: Paradigma cognitivd; Paradigma
comunicativd; Paradigma valorificdrii inteligentelor
multiple; Paradigma invdtdrii unei limbi strdine pe
bazd de continut; Paradigma actionald [6].

Aceste provocari didactice si sociale au condus la
promovarea unui nou model pentru formarea pro-
fesorilor de limbi straine in sistemul de Tnvatamant
general. Acest model se bazeaza pe paradigma acti-
onald si comunicativd, axata pe aspectele functiona-
le ale limbii, care pot fi evaluate prin relatia dintre
competenta generald si de comunicare in diferite
limbi straine si performantele concrete, observabile
si masurabile prin intermediul ,descriptorilor co-
respunzatori”.

Scopul strategic principal al acestui model este sa
formeze educatori lingvistici dedicati si implicati in
,invatarea timpurie a limbilor strdine”, avand in ve-
dere premisele pedagogice pentru dezvoltarea unor
atitudini interculturale pozitive la nivelul prescola-
rilor, elevilor si profesorilor. Acest model orienteaza

activitatea de invatare a limbilor strdine de la do-
bandirea competentei lingvistice catre valorificarea
competentei de comunicare intr-o limba straina.

Abordarea interactionald este consideratd una
dintre metodele noi de predare a limbilor striine,
concentrandu-se pe relatiile de calitate dintre pro-
fesor si elev, elev si elev, si pe crearea de noi situatii
de Invatare care necesita utilizarea strategiilor acti-
ve de invatare, auto-invatare si concentrarea pe pro-
cesul de invatare al celui care invata. Aceasta abor-
dare este valorizata pentru cresterea eficientei inva-
tarii, oferind copiilor si elevilor toate instrumentele
necesare pentru comunicare si interactiune, fie in
perechi sau in grupuri mici.

Formarea si dezvoltarea competentei de comu-
nicare In limbi strdine reprezinta baza psihologica
si pedagogica pentru realizarea performantelor ne-
cesare Intr-un domeniu lingvistic distinct. Aceasta
abordare implica instituirea unui sistem eficient
pentru pregatirea initiald si continua a unui ,nou tip
de educator lingvistic”, ce poseda o cultura pedago-
gica diversificata:

a) Cultura pedagogica general3, care include te-
oria generala a educatiei, teoria generald a in-
struirii si teoria generala a curriculumului.

b) Cultura pedagogica specifica, dezvoltatd in in-
teriorul disciplinelor (intradisciplinar), aco-
perind teoria comunicarii pedagogice, teoriile
psihologice ale invatarii si teoria evaluarii. De
asemenea, se extinde catre interdisciplinari-
tate, ingloband psihologia educatiei, sociolo-
gia educatiei si managementul educatiei.

c) Aplicarea practica in context concret, susti-
nutd de didactica particulara si practica pe-
dagogica (de observare si implementare), fo-
calizata pe invatarea limbii strdine si treptele
scolare relevante [4].

In acest context, didactica particulard joaci un
rol esential, avand legitimitatea sa epistemologica
prin interconexiunea continua intre: obiectul speci-
fic de studiu; normele specifice; si metodologia spe-
cifica utilizata in procesul educational.

Obiectul specific de studiu al unei didactici parti-
culare In domeniul limbilor straine, fie ca este inva-
tat In contextul scolar formal sau in cel non-formal,
este reprezentat de procesul de formare si dezvol-
tare a competentei de comunicare in limba/limbile
strdine relevante. Acest proces asigura fundamentul
performantelor lingvistice prin valorificarea resur-
selor cognitive ale limbajului, interpretate ca struc-
turi generative (in ceea ce priveste ,competenta
gramaticala” conform lui Chomsky) sau construite
pedagogic in conformitate cu specificul fiecarui ni-
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vel de dezvoltare a operatiilor intelectuale (in linie
cu teoria lui Piaget).

Este esentiala integrarea permanenta a didacticii
particulare in cadrul didacticii generale (in special
teoria generald a instruirii, considerata subteorie a
teoriei generale a educatiei), aplicata la nivel curri-
cular, si didactica elaborarii cunoasterii si comuni-
carii lingvistice, adaptata specificului domeniului
lingvistic.

Normativitatea specificd a didacticii limbilor
strdine este determinata de obiectul sau specific de
studiu, care in acest caz consta in formarea si dez-
voltarea competentei de comunicare in limbi stra-
ine In cadrul unor activitati de instruire specifice.
Aceste activitati pot fi formale, definite in planurile
de fnvatamant, sau non-formale, optionale si com-
plementare acestora.

Aceasta normativitate specifica este angajata
imperativ prin intermediul urmatoarelor principii
ale calitatii in predarea-invatarea-evaluarea limbi-
lor strdine: 1) principiul pertinentei care reclama:
centrarea pe cerintele psihosociale ale elevului;
adecvarea invatarii la cerintele social-politice, cul-
turale, economice, comunitare, ale prezentului si
viitorului; adaptarea rezultatelor invatarii la un
context deschis; 2) principiul transparentiei - care
reclama: claritatea obiectivelor-continuturilor-me-
todologiei; vizibilitatea rezultatelor evaluate strate-
gic (initial, continuuy, final); 3) principiul fiabilitatii
- care reclama: coerenta interna (obiective-continu-
turi-metodologie-evaluare); integritatea lingvistica,
textuald, gramaticald; 4) principiul motivatiei - care
reclama: conviavilitate; interactivitate; sustinere
afectiva superioara; principiul flexibilitatii - care
reclama: individualizare; adaptabilitate la situatii
noi; 6) principiul capacitatii generative - care re-
clama: transfer operational al cunostintelor; inte-
grare a cunostintelor; (auto)dezvoltare a resurselor
cognitive; 7) principiul participarii - care reclama:
orientare psihopedagogica/ sociopedagogica pozi-
tiva; raportare la interesele personale; parteneriat;
8) principiul eficacitatii - care reclama: rentabilita-
tea; ergonomia - cunostintelor exersate, promovate,
valorificate etc., in diferite situatii culturale (comu-
nitare, pedagogice etc.); 9) principiul socializarii
- care reclama: competente sociale, perfectibile in
termeni de comunicare interculturala; capacitati su-
perioare de intelegere a valorilor interculturale in
situatii comunitare deschise la nivel microsocial si
macrosocial [6].

Metodologia specificdi promovata de didactica
particulara, angajata pedagogic in domeniul culti-
varii competentei de comunicare in limbi straine,

este subordonatd unui scop strategic care vizeaza
formarea initiald si continua a ,,unui nou tip de edu-
cator lingvistic”. Presupune ,transpunerea didacti-
cd” a cunostintelor lingvistice specifice unui anumit
domeniu de referintd, determinat comunitar si cul-
tural, ,tradus” pedagogic la nivelul programelor de
instruire formala si nonformal3, in functie de par-
ticularitatile psihosociale ale educatului/ elevului
etc. Valorifica resursele instruirii functionale, ,,opu-
se abordarilor lingvistice formale”, care probeaza
avantajele ,unui invatamant precoce - chiar foarte
precoce - al limbilor straine”, organizat deja de la
nivel prescolar ,intr-o perioada optimala de achizi-
tii care poate fi realizata pana spre varsta de 7 ani”
[Apud, 10].

Educatia timpurie, ca etapa initiala a pregatirii
pentru educatia de baza, isi propune sa faciliteze in-
tegrarea copilului in sistemul de invatamant obliga-
toriu, ajutandu-l sa dezvolte capacitatile de invatare
necesare.

Pedagogia postmoderna, in contextul sau, pro-
moveazad un model de proiectare curriculara care
subliniaza importanta integrarii limbilor straine in
structura continutului educational, fie el formal sau
nonformal. Aceasta vizeaza o valorificare completa
a resurselor personale si informationale ale copilu-
lui, integrate in experienta sa de invatare si de viata.
In acest context, invitarea unei limbi striine este
privitd ca parte integrantd a experientei educatio-
nale a copilului, recunoscand importanta in dezvol-
tarea sa globala.

Conceptorii de standarde si curriculum pentru
educatia timpurie abordeaza rolul Invatarii si dez-
voltdrii timpurii In formarea personalitatii copilu-
lui, precum si a metodologiilor alternative de tra-
tare globala si individuald a copiilor. Pornind de
la realitatile educationale ale Republicii Moldova,
am considerat oportun de a completa Standardele
de tnvatare si dezvoltare ale copilului de la nastere
pdnd la 7 ani cu un standard privind cerintele pen-
tru invatarea unei limbi strdine, de la varsta de 6-7
ani - o realitate de mult simtita. Astfel, la domeniul
de dezvoltare: Dezvoltarea limbajului, a comunicarii
si premisele citirii si scrierii; Subdomeniul 1: Dez-
voltarea limbajului si a comunicarii orale, am intro-
dus Standardul 6. Copilul va fi capabil sd inteleagad
si sd se exprime, la nivel elementar, intr-o limba
straind, cu urmatorii indicatori: 482. Percepe cuvin-
tele unei limbi strdine, spuse in enunturi scurte; 483.
Descoperd intonatia specificd unei limbi strdine; 484.
Intelege mesajul unor texte scurte, formulate de cdtre
alte persoane; 485. Pronuntd cuvinte, enunturi scur-
te dupd adult sau bandd (model); 486. Formuleazd
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enunturi simple, comprehensibile semantic; 487. In-
tretine scurte dialoguri in mediul formal si informal
[9, p- 68].

Standardul respectiv deriva din abordarea inter-
actionali a ILS. Este remarcabil si observim avan-
tajele invatarii unei limbi straine de catre copiii de 6
ani, evidentiind impactul pozitiv pe care 1l are asu-
pra dezvoltarii lor.

1. Stimularea dezvoltirii cognitive: Invita-
rea unei limbi strdine la o astfel de varsta sporeste
dezvoltarea proceselor mentale cum ar fi memorie,
atentie, gandire, perceptie si imaginatie. Aceasta in-
curajeazad o mai buna exprimare si intelegere a lumii
din jurul lor.

2. Dezvoltarea abilitatilor generale si de co-
municare: Contribuie la Imbunatatirea abilitatilor
de comunicare si exprimare ale copiilor, avand un
impact pozitiv asupra capacitatii lor de a interactio-
na si de a se exprima intr-un mod mai eficient.

3. Valorizarea culturali a copilului: Invatati

despre cultura si traditiile altor tari, stimuland inte-
resul timpuriu al copiilor pentru lumea exterioara si
diversitatea culturald, oferindu-le o perspectiva mai
larga si deschizandu-le orizonturile culturale.

In concluzie, mentionam ca abordarea interacti-
onald a invdtdrii limbilor strdine este sustinuta de
metodologia formdrii competentei de comunicare,
valorificatd astdzi in didactica limbilor strdine si are
ca scop primordial abordarea prescolarului, elevu-
lui ca actor social angajat In indeplinirea de sarcini si
roluri comunicative intr-un anumit domeniu scolar,
comunitar, profesional etc.

Reconfigurarea procesului actual de invatare a
limbilor straine in Tnvatamantul general constd in
crearea premiselor favorabile pentru transforma-
rea calitativa a competentei de comunicare dintr-o
singura limba straina intr-o competenta plurilingva
si pluriculturald, necesara in perspectiva evolutiilor
prezente si viitoare ale societatii postmoderne, in-
formationale, bazata pe invatare.

10.
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