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Rezumat. Pornind de la un model de gdndire ancorat in logica tertului inclus, acest articol isi propune sd studieze
conditiile de existentd ale raportului dintre libertate si educatie, dat fiind faptul cd umanismul renascentist le-a
definit ca fiind consubstantiale. Mai exact, referindu-ne la paradigma complexitdtii, care este completatd aici, cu
contributiile logicii tertului inclus, vom studia relatia dintre libertate si educatie repozitiondnd-o intr-o retea com-
plexd de influente in incercarea de a evidentia elementele care au influentat-o succesiv. Problema libertitii - figura
principald a Noii Educatii - prezintd interesul de a ardta, intr-adevdr, cd ideea de libertate este produsul influentelor
anterioare, fiind in acelasi timp si o renegociere complexd a acestui patrimoniu prin aparitia unui nou concept de
mediere care redefineste insdsi posibilitdtile relatiei dintre libertate si educatie.

Cuvinte cheie: libertate, complexitate, logica tertului inclus, idee pedagogicd, umanism renascentist, educatie noud.

THE FREEDOM-EDUCATION RELATIONSHIP: RENEGOTIATION OF THE COMPLEXITY
PARADIGM ANCHORED IN THE LOGIC OF THE INCLUDED THIRD PARTY

Abstract. Starting from a thought model anchored in the logic of the included third party, this article aims to study
the conditions of existence of the relationship between freedom and education, given that Renaissance humanism
has defined them as consubstantial. More specifically, referring to the paradigm of complexity, which is completed
here, with the contributions of the logic of the third party included, we will study the relationship between freedom
and education by repositioning it in a complex network of influences in an attempt to highlight the elements that
influenced it successively. The issue of freedom - the main figure of the New Education - has the interest in showing,
indeed, that the idea of freedom is the product of previous influences, being at the same time a complex renegotiati-
on of this heritage through the emergence of a new concept of mediation that redefines the very possibilities of the
relationship between freedom and education.

Keywords: freedom, complexity, the logic of the third party included, pedagogical idea, renaissance humanism,
new education.

Introducere

Natura consubstantiala a relatiei dintre libertate
si educatie de la aparitia umanismului renascentist
este cu siguranta un postulat, dar totusi unul insufi-
cient, in primul rand pentru ca nu ofera nicio infor-
matie cu privire la modalitatile sale de existenta si
evolutie. Prin urmare, acceptam acest postulat fara
ca sa ne preocupam cu adevarat de semnificatia sa
si de reprezentdrile sale multiple si complexe. Intro-
ducem aici, in mod deliberat notiunea de complexi-
tate, deoarece ne propunem, in aceasta lucrare, sa
repozitionam acest postulat al legaturii indestruc-

dintre libertate si educatie prin evidentierea parti-
lor implicate in aceasta relatie. lar pentru ca sarcina
este una mare, ne concentram aici In mod special
pe paradigma Noii Educatii pe care o vom studia
prin prisma interpretarilor a doua personalitati di-
vergente, A. Ferriére si A. S. Neill, pentru a arata ca
ideea de libertate care a fost atat de draga acestei
miscari a facut parte dintr-o retea de influente atat
mostenite, cit si renegociate pentru a sustine o noua
reprezentare a relatiei dintre libertate si educatie.

Conceperea ideii pedagogice din paradigma

tibile intre libertate si educatie din paradigma com-
plexitatii si a contributiilor logicii tertului inclus
[4, p- 152]. Scopul este de a Intelege natura relatiei

complexitatii logicii tertului inclus.
Fara indoial3, este mai intdi necesar sa se clari-
fice statutul ideii pedagogice in lumina paradigmei
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complexitatii. Postulam mai intdi ca intelegerea
intregului este inseparabild de intelegerea fiecarei
parti componente. Prin urmare, intelegerea unei
idei nu poate fi realizata decat prin conectarea ei la
contextul care o inconjoara. Adica, este posibil sa se
atribuie sens reprezentarii unei idei pedagogice nu-
mai prin legarea ei de perioada istorica si de afilieri-
le sale chiar (si mai ales) nepedagogice.

La aceasta etapa a cercetarii noastre, respingem,
prin urmare, posibilitatea oricarui determinism unic
in elaborarea ideii pedagogice, precum si caracterul
sau intangibil. Dimpotriva, evidentiem caracterul
sau schimbator repozitionandu-1 in spectrul sau de
influente iar daca recunoastem necesitatea de a in-
scrie ideea pedagogica intr-o retea complexa, trebu-
ie sa concepem modalitatile de interactiune dintre
ideea pedagogica si celelalte idei, sateliti ai Intelege-
rii ei. Folosim aici logica tertului inclus a lui Lupascu
pentru a caracteriza aceasta conexiune care are loc
intre ideea pedagogica si ansamblul care o defineste
[3, p- 49]. Logica tertului inclus, prin introducerea
unui tert, va face posibila intelegerea exacta a rapor-
tului educatie/libertate prin referirea la un concept
de mediere care organizeaza acest ansamblu anta-
gonic. Se are 1n vedere aici, prezentarea unui al trei-
lea concept pentru a defini posibilitatea unei relatii
intre doua elemente potential contradictorii, in ca-
zul nostru, relatia dintre libertate si educatie.

Schematic, ne putem imagina, reprezentarea a
doua elemente opuse, a caror relatie este orches-
trata de un al treilea concept inclus, sub forma unui
triunghi, fiecare dintre polii sai fiind atat conditia
purtatoare, cat si conditia sine qua non a ilustrarii
realitatii unei idei pedagogice (Figura 1).

Educatie

Libertate Tert inclus

Figura 1. Relatia educatie-libertate raportatd
la un concept de mediere

Mai mult ca atat, in dorinta noastra de a repre-
zenta complexitatea realitatii si de a ne imagina
ansamblul in care este inscriptionata relatia dintre
libertate si educatie, nu trebuie sa uitam ca fiecare
noua reprezentare a libertatii/educatiei, este influ-
entatd si de reprezentarile din trecut. Cu alte cuvin-
te, ideea pedagogica este insasi rodul reprezentari-
lor din trecut. Spectrul sau notional caracterizeaza
un moment in evolutia gandirii, integrand prin rec-

tificare spectrele anterioare, deoarece nu exista o
dezvoltare a vechilor doctrine spre nou, ci reinter-
pretarea elementelor vechi de catre cele noi.

Ideea acestui articol este, prin urmare, de a expli-
ca relatia dintre libertate si educatie In miscarea Noii
Educatii, dar nu numai de a descrie aceasta relatie -
ar fi atunci o monografie - ci de a restabili caracterul
complex al acestei legaturi prin Inscrierea ei in re-
teaua de reprezentari si probleme succesive care au
condus la aceasta si concentrandu-se pe noul concept
tert care, la randul sau, va transfera acest raport prin
remodelarea versiunilor anterioare.

Influentele anterioare ale ideii de libertate
in raport cu educatia

Umanismul clasic al Renasterii I-a ancorat pe om
intr-un nou model de gandire, plasandu-l in centrul
lumii pe care o percepe in lumina propriei ratiuni
si, conform caracterului sau liber. Dumnezeu este
reprezentat diferit: omul i se Inchina pentru ca l-a
facut liber in alegerile si faptele sale si, dupa ce a de-
pus har in el si i-a promis paradisul si viata vesnica,
depinde de om sa faca din aceasta libertate o utili-
zare inteleapta si rationald. Erasmus spune, in acest
sens: ,Prin liberul arbitru intelegem puterea vointei
umane care conduce omul la mantuirea vesnicd sau
care 1l indepdrteazd de la ea” [1, p.712]. Educatia
trebuie sa conduca la acest har suprem de comuni-
une cu Dumnezeu. A fi virtuos in gandirea umanis-
mului renascentist inseamna a-l iubi pe Dumnezeu
mai mult decat pe sine, pentru ca religia este elibe-
rarea de viata pamanteasca. Faptul ca omul exist3,
nu este deloc suficient pentru a permite dezvolta-
rea unui cuget intelept, aici intervine educatia, in
numele eliberarii copilului prin harul divin sinonim
cu libertatea. (Figura 2) Acum, fiind recunoscut ca
liber, el are vointa de a alege: binele (prin Implini-
rea unei virtuti teologice), sau riul. In speti, ceea ce
face posibila realizarea legaturii dintre libertate si
educatie este anume acest pivot: virtutea teologica
orchestreaza conditiile acestei relatii.

Educatie

Libertate

Figura 2. Relatia educatie-libertate raportatd la virtu-
tea teologicd, ca concept de mediere

[luminismul a renegociat acest raport in jurul
moralitatii autonome. Ceea ce este nou aici este do-
rinta afirmata de a perfectiona omenirea in totalita-
tea ei. Chiar daca formarea ratiunii ramane scopul

Virtute teologica
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culminant al educatiei [luminismului, finalitatea sa,
nu este formarea unui spirit virtuos din punct de
vedere teologic, ci a unui spirit virtuos din punct de
vedere al moralitatii autonome. Adica o moralita-
te care se supune propriilor legi si nu una care se
supune perceptiilor religioase exterioare, o mora-
litate, care este orchestrata pentru perfectiunea nu
doar a unui anumit individ, ci pentru perfectiunea
intre gii umanitati (Figura 3).

Educatie

Libertate Moralitate autonoma

Figura 3. Relatia educatie-libertate raportatd
la moralitatea autonomd, ca concept de mediere

Devine necesara pregatirea copilului pentru so-
cietatea civila iar viata umana Inceteaza sa mai fie
supusa legii divine, prin urmare libertatea oame-
nilor devine corolara acestei stari naturale. Educa-
tia pentru libertate, In aceasta perspectiva, va fi in
acelasi timp o educatie a cetateanului (in special
la Helvetius, cu tema iubirii de tard), o educatie in
virtutea religioasa si o educatie conform legii, care
este Inteleasa aici cu siguranta in sensul sau actual
de ,legislatie” [7, p.34]

Relatia dintre libertate si educatie a fost astfel in-
fluentata succesiv de virtutea teologica si de mora-
litatea autonoma iar succesiv, nu Inseamna ca unul
ar fi disparut total In favoarea celuilalt, imediat ce
relatia dintre libertate si educatie s-ar fi schimbat.
Dimpotriv3, ideea virtutii teologice, in perioada Ilu-
minismului, nu dispare: ea este diminuata de intro-
ducerea moralitatii autonome.

Pe fundalul spectrului notional libertate/educa-
tie, Noua Educatie va veni sa construiasca o noua fa-
tetd a figurii noastre a tertului inclus. Secolul al XIX-
lea a abordat aceasta problema a moralitatii intr-un
mod foarte pragmatic, organizand conditiile prac-
tice In autonomia predarii. Din moment ce liberta-
tea este acel set de legi pe care cineva le transmite
prin recunoasterea lor ca fiind bune, si pentru sine
si pentru altii, avand in vedere responsabilitatea pe
care fiecare o are pentru progresul umanitatii, si
cum educatia este exact mijlocul, atunci a fost nece-
sar sd se dea acestei libertati forma de drept, astfel
incat sa se impuna tuturor. Cu alte cuvinte, concep-
tul de autonomie este acum recunoscut ca sinonim
cu libertatea, iar educatia trebuie sa se Indrepte
spre aceasta formd de moralitate.

Intr-adevar, educatia - si aceasta va fi una dintre
marile misiuni ale Noii Educatii -trebuie sa fie prin

excelentd, locul in care se exercitd aceasta autono-
mie. Adica, este vorba despre abandonarea pe cat
posibil a functiei heteronome a educatorului, astfel
incat scoala sa devina locul de eliberare a individu-
alitatilor.

Scoala, astfel cum a fost inteleasa de Noua Edu-
catie si, In special, de Neill si Ferriére, este in pri-
mul rand o scoald a libertatii. Aceasta libertate nu
este neingradita iar ceea ce i garanteaza conditiile
de exercitare se refera la organizarea sa specifica in
»,democratie mica” in care copiii si, In primul rand, ei,
sunt cei care organizeaza, elaboreaza si garanteaza,
conditiile lor de viati. In acest sens, aceasti scoald
este sinonima cu scoala vietii, in care libera expri-
mare este promovatd si garantata de comunitate,
o0 scoald a spontaneitatii in care impulsurile vitale
sunt recunoscute si incurajate prin faptul ca sunt va-
zute ca motorul Intregii invatari.

Aceasta scoald ,noud” nu are alt scop decat auto-
nomia copilului, din acest considerent, ea nu alege
forma instruirii: copilul este cel care cunoaste, pe
cont propriu si in functie de propriile interese, ori-
entdrile care trebuie date Invatarii sale. Copilul este
0 persoana integra: nu pot fi impartite interesele si
nevoile cuiva in functie de timp si de un calendar
care necesitd predarea unei anumite discipline la un
anumit moment al zilei.

Pentru Noua Educatie, educatia traditionala este
un proces anti-viatd. Am vrut sa crestem copilul din
punct de vedere moral, dar am devenit moralisti.
Bazandu-se pe imperativele morale inerente vie-
tii In societate, educatia a integrat mai puternic ca
niciodata nevoia de disciplind; cu mai multa forta,
pentru ca acum o face sub acoperirea directa a unei
educatii, In numele moralitatii si autonomii [2, p. 8].

Ce-1faceliber pe copil? O prima observatie la Neill
si Ferriere: sunt putini copii liberi, dar nu pentru ca
nu ar fi liberi in mod natural, dar pentru c3, de inda-
ta ce se nasc, se grabesc sa-si constranga libertatea.
Fie prin impunerea de tabuuri si fobii, prin religie,
moralitate sau conformism social, prin intermediul
parintilor (dupa cum mentioneaza Neill, a mamelor
in primul rand) sau in interiorul zidurilor scolii- to-
tul pare facut pentru a domina si disciplina copilul.
Am vazut mai sus criticile severe pe care autorii nos-
tri de referinta le-au adresat educatiei traditionale;
astfel, pentru a intelege, ceea ce alcatuieste natura
libera a copilului, este necesar sa descoperim felul
in care adultul - pedagog, profesor, parinte - impie-
dica copilul. Copilul este in mod natural predispus
spontaneitatii, el are nevoi de cunoastere specifice
varstei sale de dezvoltare. Neill spune ca ,libertatea
este, de asemenea, o cucerire a ignorantei” [5, p. 157].
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Ferriére, la randul sau, evidentiaza o evolutie a aces-
tor interese In functie de varsta, nu vom fi interesati
de aceleasi lucruri si, totusi, fiecare dintre interesele
noastre succesive va fi un raspuns la propria noastra
nevoie interna de dezvoltare. Daca scoala si parintii
sunt considerati institutii sau persoane anti-viata,
este pentru ca 1i interzic copilului sa fie liber in ceea
ce il intereseaza sa cunoasca si sa faca cunoscut ceea
ce 1l anima n natura sa profunda si interioara. Dim-
potriva, 1i sunt impuse orarele scolare si programa
scolara, el este obligat sa ramana tacut si imobil iar
pentru a face lucrurile bine, 1i este insuflata teama,
pentru a fi sigur ca se va conforma cererii adultului,
in timp ce acesta din urma ar trebui, dimpotriva, sa
se conformeze naturii copilului. A-1 priva pe copil
de libertatea lui, de spontaneitatea, curiozitatea si
activitatea sa, Inseamna a-l priva de copilarie. Este
o greseald a adultilor sa creada ca ar fi preferabil sa
constranga copilul de la o varsta frageda pentru a fi
sigur c3, atunci cand va creste, va fi mai capabil sa se
adapteze la constrangerile societatii. Ca si cum ceea
ce nu s-ar fi Invatat prin lacrimi si constrangere ar
fi fost sortit sa fie doar superficial, sau temporar, in
timp ce obiceiurile ,bune” pe care am fi fost obligati
sa le luam ar fi fost dobandite definitiv. Ar trebui sa
ne abtinem in a forta copilul sa facad ceva ce nu este
capabil sa faca el Insusi si in functie de ideea pe care
o are despre el insusi.

Respectul pentru libertatea copilului merge
mand in mana cu dragostea si bunatatea fata de el,
cu toate acestea, acest lucru nu Inlatura datoria de
responsabilitate a unui parinte fatd de copilul sau,
pentru ca a creste un copil in libertate nu a insemnat
niciodata sa-l lasi sa faca ce vrea sub falsul pretext
al autonomiei sale. In primul rand, existi o obligatie
de protectie fizica, legata de faptul ca copilul nu are
aceeasi experienta de pericol ca si adultul. Copilul
nu este Intotdeauna capabil sa-si exprime sau chiar
sa recunoasca unele dintre nevoile sale (somn, de
exemplu) si este de datoria adultului sa aiba grija de
conditiile bune ale dezvoltarii sale. Exista, desigur,
ideea ca libertatea nu semnifica o dominare a celui-
lalt si a capacitatilor sale: ceilalti au la fel de multa
libertate ca si mine si ceea ce recunosc a fi un drept
pentru mine, trebuie sa-1 recunosc si pentru altii.
Deci parintii care, sub pretextul cresterii copilului
in autonomie, il lasa sa distruga totul in calea lui nu
cresc un copil liber: ei formeaza un tiran [6, p. 57].

Neill a recunoscut valoarea terapeutica a lui
Summerhill in sine, in timp ce Ferriére, afirméand le-
gea sa biogenetica, a subliniat valoarea educationala
a mediului inainte de cea a adultului [5, p. 159]. De
asemenea, Se pune accent pe natura interna a liber-

tatii copilului care este un individ activ capabil sa se
dezvolte, prin exprimarea spontana a impulsurilor
sale naturale.

Dupa cum am vazut, educatia este de prea multe
ori o constrangere a naturii sale libere, iar preda-
rea atat a religiei, cat si a moralitatii, despre care se
crede ca este ,autonomd’, este de prea multe ori un
nonsens complet, deoarece nu rezoneaza cu copilul.
Cu alte cuvinte, adultul, acel tip de lege superioara
care stie mai bine decat copilul cum ar trebui sa
creasca, isi pierde si el superba autoritate. Educato-
rul este privat de orice drept de autoritate si se re-
fera la exercitarea exclusiva a responsabilitatii pen-
tru protectia copilului. Dupa cum am inteles, aceste
conditii perfecte se datoreaza mediului, dar, dincolo
de mediul pur fizic, dimensiunea educationala a co-
munitdtii de copii este cea pe care o abordam aici.
A-lface pe copil direct responsabil pentru organiza-
rea scolara din care face parte inseamna a-i oferi po-
sibilitatea de a fi liber, dar si de a-1 confrunta direct
cu imperativele libertatii celorlalti. Autoguvernarea
este o comunitate de alter ego-uri in conformitate
cu principiul justitiei stricte, reiterand astfel capaci-
tatea naturala a copilului de a-si exercita dreptatea
[4, p. 153].

Care este mostenirea careia li ramane fidela noua
Educatie? - Formarea autonomiei morale. Aceeasi
care a devenit un tert inclus in relatia dintre liber-
tate si educatie in secolul al XVIII-lea. [luminismul
a consfintit legea morala ca o conditie sine qua non
pentru perfectiunea umanitatii iar Noua Educatie 1i
ramane foarte atasati. In primul rand, existi pro-
blema interesului, o preocupare majora a Noii Edu-
catii si increderea in curiozitatea copilului: el fiind
deja competent In materie de libertate morala. Cu
alte cuvinte, este deja capabil de autonomie. Pe baza
acestui principiu, apare o a doua consecinta: hete-
ronomia, care este tot necesara pentru formarea
autonomiei, ea nu poate fi rezervata doar educatori-
lor. Forma traditionala a scolii se bazeaza pe functia
disciplinara a profesorului. Considerata inrobitoare,
aceasta functie este negata de Noua Educatie: ceea
ce are sens pentru copil este In primul rand ceea ce
traieste el zilnic, si nu cuvantul dogmatic al profe-
sorului. Deci, a treia consecintd, mediul trebuie sa
fie optim: daca dorim sa formam viitori cetateni li-
beri, atunci mediul educational trebuie sa fie un loc
de exercitare a drepturilor cetatenesti. Idealul este
unul democratic, deci educatia trebuie sa ia forma
lui. Atat de mult incat tertul inclus care face posi-
bila realizarea legaturii dintre libertate si educatie
ia acum forma exprimarii libertatii copilului in mo-
mentul copilariei iar educarea morala atat de draga
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[luminismului si preluata ca baza de Noua Educatie,
trece In spate (Figura 4).

Educatie

Exprimarea
libertatii copilului
in perioada
copilariei

Libertate

Figura 4. Relatia educatie-libertate raportatd la
exprimarea libertdtii copilului in perioada copildriei,
ca concept de mediere

Concluzie Recunoscand echivocul ideilor peda-
gogice si aici mai ales al conceptului de libertate
in relatia sa cu educatia, am vrut sa cautam esenta
pentru a restabili relatia dintre libertate si educa-
tie intre continuitate si ruptura. Pentru a face acest
lucru, cadrul nostru de reflectie, oferit atat de com-
plexitate, cat si de logica tertului inclus, ne-a permis
sa construim un model de gandire care contribuie

intr-un anumit fel la elucidarea semantica a concep-
tului de libertate. A fi liber si a ajunge liber, a fost ini-
tial o chestiune de har si o chestiune de moralitate,
pentru a ajunge, odata cu miscarea Noii Educatii, la
problema eliberarii spontaneitatilor din copilarie.
Daca o astfel de evolutie istorica nu este deloc sur-
prinzatoare, este, pe de alta parte, remarcabil sa ob-
servam In ce masura evolutia relatiei dintre liberta-
te si educatie a fost construita atat impotriva, cat si
cu reprezentdrile anterioare printr-o adevarata in-
valuire a acestor influente si al carui rezultat nu este
nici mai mult, nici mai putin decat aparitia unui al
treilea aspect nou inclus, si care functioneaza ca un
mediator orchestrator al conditiilor insasi ale exis-
tentei legaturii dintre libertate si educatie. Dac3, In-
tr-adevar, ne straduim sa definim ce este libertatea
si cum pretinde educatia sa conduca copilul la ea,
evidentierea acestui tert inclus permite sa reliefam,
tocmai aceste date care, de obicei sunt ignorate.
Intre continuitate si ruptura, sensul acestei relatii
continua sa fie redefinit prin multiple reformulari,
ca o reprezentare a actualizarilor succesive Intr-o
anumita perioada istorica.
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