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Rezumat. Cunoasterea umand a atins un nivel ridicat de dezvoltare, volumul de cunostinte nu mai poate fi dobandit
la fel de usor ca in trecut. Asadar, problema esentiald in asigurarea eficientei invdtdrii constd in selectarea acelor
cunostinte care deschid drumul cdtre domenii vitale in existenta umand. In acest context de invdtare, integrarea
este necesard pentru abordarea fenomenelor din perspective diferite, pentru a construi structuri de invdtare flexibi-
le, dinamice, capabile sd sustind cele mai potrivite demersuri in vederea intelegerii si aplicdrii. Punctarea aspectelor
teoretice de referintd ale integralizdrii este obiectivul prezentului discurs analitic.

Cuvinte-cheie: integralizare, curriculum integrat, educatie integrald, metodologia integrdrii, competente, me-
diu integrat.

THEORETICAL APPROACHES OF INTEGRALIZATION IN THE CONTEXT
OF THE RECONCEPTUALIZATION OF THE LEARNING PROCESS

Summary. Humanknowledgehasreached a highlevel of development, the volume of knowledgecan no longerbeacqu-
ired as easily as in thepast. So, theessential problem in ensuringtheeffectiveness of learninglies in theselection of tho-
seknowledgethat open thewayto a field of culture. In thislearning context, integrationisnecessarytoapproachpheno-
menafromdifferentperspectives, tobuildflexible, dynamic mental structurescapable of supportingthemostappropri-
atedecisions.

Keywords: integration, integrated curriculum, integral education, integrationmethodology, skills, integrateden-

vironment.

Schimbarile sociale mondiale de la sfarsitul sec.
al XX-lea si inceputul sec. al XXI-lea au dat naste-
re unui nou concept al educatiei axat pe valori, ce
impune schimbarea accentelor de pe invatarea prin
predare pe cultura invatarii. Acest nou concept
reclama o noua reconceptualizare a procesului de
fnvdtare pentru asigurarea educatiei in formula
subiect - subiect (profesor - elev), cand motivatia,
individualizarea, diferentierea instruirii si educa-
tiei, aplicarea tehnologiilor noi didactice creeaza
conditii pentru transformarea invatarii cu accent
pe rezultate, standard, pe cresterea calitatii In in-
struire, cercetare.

In acest context, postmodernitatea in educatie
desemneaza o noua abordare a activitatii de forma-
re-dezvoltare a personalitatii, formuland ca obiectiv
major dezvoltarea integrald a personalitdtii umane.
Paradigma postmoderna pune In centrul preocupa-
rilor fiinta umana dintr-o perspectivd globald, totali-
zatoare §i integratoare, fapt care genereaza, evident,

reveniri la abordarea fenomenului pedagogic al in-
tegralizarii [10, p. 170-171].

In contextul noilor provociri societale tot mai ac-
tiv se promoveaza ideea cad organizarea invatarii pe
criteriul disciplinelor in varianta clasica este insufi-
cientd Intr-o lume caracterizata de o dezvoltare pu-
ternica a tehnologiilor si a cunoasterii. Scoala de as-
tazi trebuie sa pregateasca elevii pentru adaptarea
la schimbarile tot mai rapide din economie si socie-
tate, pentru ocupatii care inca nu au fost create, pen-
tru a folosi tehnologii care nu au fost inca inventa-
te. In societatea cunoasterii, accesul la cunoasterea
prin invatare a crescut In mod surprinzator, datorita
noilor tehnologii informationale si poate fi realizat
in mai multe formate si prin alte moduri. Aceste im-
prejurari, dupa cum sustine L. Ciolan, au impus in
fata cercetatorilor din domeniul stiintelor educatiei
problema identificarii unui nou mod de producere a
cunoasterii, implicit si a modului de reproducere a
cunoasterii prin invatare [5].
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De asemenea, spre deosebire de modul clasic,
subliniaza cercetatorul L. Ciolan, noul mod de pro-
ducere a cunoasterii provine din doua mari surse
- cognitiva si sociala si ,se bazeaza nu atat pe evo-
lutii stricte din domeniul epistemologic disciplinar,
cat pe transformarile si problemele majore cu care
se confrunta societatea contemporana, fiind gene-
rat de emergenta transdisciplinaritdtii, de gdndirea
transversald si orientat spre aplicarea cunoasterii”
in vederea solutionarii problemelor cu care se con-
frunta oamenii. Respectiv, noul mod de producere
a cunoasterii revendica si un alt tip de Invatare:, u-
na de tip integrat, care sa fie puternic angajata
social, orientata de contextul aplicarii si neaparat
centrata pe rezolvarea de probleme”, astfel Incat sa
asigure dobandirea de competente transdiscipli-
nare, care sa permita oamenilor sa faca fata noilor
provocari [5, p. 35].

Prin noul mod de cunoastere identificat de
L. Ciolan, se are in vedere, In opinia cercetatoarei
M. Hadirca, instituirea cunoasterii transdisciplina-
re- o schimbare fundamentala de perspectiva si in
ceea ce priveste reproducerea cunoasterii prin in-
vatare, care este asociata cu solutionarea probleme-
lor lumii actuale, care au influentat puternic direc-
tiile de dezvoltare a educatiei si formarii in secolul
XXI, determinand aparitia de noi concepte, viziuni,
conceptii si chiar paradigme educationale si antre-
nand cele mai largi dezbateri cu privire la natura,
functiile si, mai ales, scopurile educatiei in societa-
tea postmodernd[6, p. 41].

Astfel, daca ne referim la invatare, atunci con-
statam c3, dincolo de discipline, invatarea poate fi
mai aproape de nevoile omului contemporan. Sti-
intele izolate si teoriile exclusiviste nu mai fac fata
solicitarilor, nu pot explica problemele si fenome-
nele tot mai complexe. In acest context, apare ne-
cesitatea reactualizarii ideii de educatie integrald.
Precum afirma si cercetatoarea T. Callo, abordarea
integralizatd presupune crearea de conexiuni intre
teme, domenii, subiecte sau competente care sunt,
de regula, formate disparat, in interiorul diferitelor
discipline. Aceste teme au o puternica legatura cu
viata cotidiana a elevilor si vizeaza formarea de va-
lori si atitudini [3, p.18].

Tot din perspectiva acestor abordari, este ratio-
nal sa amintim de faptul ca abordarea stiintifica a
educatiei integrale se prezinta sub forma mai mul-
tor elemente, nu numai pentru a oferi o reprezen-
tare corecta a functiondrii mecanismelor integrali-
tatii, ci, in special, pentrua a arata dovezi stiintifice
si a obtine adeziunea factorilor de decizie care sunt
antrenati in actiuni educationale clare. Ne raliem

totalmente ideii ca o noua viziune asupra educati-
ei integrale urmareste obtinerea unui consens din
partea actorilor educatiei, care vor trebui sa vali-
deze o idee sau anumite actiuni, carora sa le dea
ulterior curs. Scopul este,deci, unul practic si ime-
diat, In consens cu noile orientari in educatie. Acest
lucru se poate obtine insa doar printr-o oarecare
spresiune” asupra discursului pedagogic existent in
spatiul actual al educatiei [3, p.12].

Integralizarea este un fenomen general, cu ca-
racter fundamental, ce determina organizarea
si functionarea diverselor sisteme educationale,
care se bazeaza pe legea diversitdtii. Actualmente
se formuleaza noi principii de organizare a vietii
omului, se schimba ierarhizarea normelor sociale
si a valorilor. In acest context, unul din aspectele
integralizarii vizeaza formarea personalitdtii care
poate percepe procesele globale ale umanitatii.
Integrarea reprezintd, in sens general, ajustarea re-
ciproca a elementelor constitutive ale unui sistem,
permitandu-i acestuia sa formeze un nou echilibru
sau combinarea partilor dintr-un intreg in procesul
de atingere a stadiului de uniune, iar uniunea este
un Intreg, rezultat din combinarea unor parti sau a
unor entitati.

La nivelul procesului de invatamant, integraliza-
rea se manifesta ca un demers al educatiei si vizea-
za Incadrarea, in discipline integrate, a modulelor
care au aceleasi obiective si metodologii de preda-
re-invatare-evaluare. Prin integralizareare are loc
intelegerea unitard, multiaspectuald a conceptelor
invatate, drept rezultat obtinindu-se performan-
te scolare de tip integrat, exprimate in termeni de
competente functionale, necesare elevului in viata.
Integralizarea domeniilor de continut apropiate si
centrarea procesului educational pe formarea de
competente, asigura dezvoltarea multiaspectuala a
personalitatii.

Aici trebuie sa punem in evidenta si faptul ca in-
tegralitatea, ca unitate a diversitatii, este un instru-
ment de totalizare, care se deosebeste de interco-
nexiune si interrelatie, care sunt doar niste legaturi
ce se stabilesc fie in interiorul unui intreg, fie in-
tre doua parti, dintre care una este dependenta de
cealaltd, sau niste sume, in care fiecare element are
anumite trasaturi caracteristice si se unesc doar ca
o suma in care excluderea unui element nu influen-
teazd ansamblul de elemente. Intr-o invitare inte-
gratd elevilor nu li se ofera doar o viziune unificata
asupra cunoasterii existente, dar se motiveaza si se
dezvolta capacitatea elevilor de a percepe noi rela-
tii si de a crea noi modele, sisteme si structuri, fapt
care este un element al culturii invatarii[9].
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Prin urmare, integralizarea presupune construc-
tia unui mediu integrator in care elevii vor putea sa
relationeze cu sens experientele scolare intre ele,
cu cele din afara scolii si cu propriile nevoi si inte-
rese. Astfel, integrarea poate fi definita ca un pro-
ces de asimilare progresiva a comportamentelor si
conduitelor mediului integrator, in scopul formarii
unor modele comportamentale, ceea ce ar Insemna
modelarea libertatii de actiune a elevului in con-
formitate cu cerintele, normele si valorile mediului
integrator [1, p. 30].

Integralizarea conduce la stabilirea de relatii In-
tre cunostintele, capacitatile, competentele, atitu-
dinile si valorile ce apartin unor discipline scolare
diferite. Ajungem sa intelegem, dupa cum sublinia-
za N. Petrovschi, ca integrarea ajuta elevii sa iden-
tifice legaturile nu numai intre ideile si procesele
dintr-un singur domeniu, dar si intre ideile si pro-
cesele din domenii diferite si din afara scolii, astfel
asigurindu-se dezvoltarea integrala a elevului [8].

Abordand problema integralitatii in educatie,
cercetatoarea T. Callo formuleaza urmatoarele cri-
terii ale integralitdtii:

e necesitatea descoperirii cauzelor si a conditi-

ilor de posibilitate ale integralitatii;

e determinarea clara a relatiilor dintre elemen-

tele componente ale integralitatii;

e examinarea efectelor atat la nivelul intregu-

lui, cat si la nivelul elementelor componente;

e considerarea intregului ca principiu inaintea

partilor, a porni de la parti spre intreg, asigu-
rand comprehensiunea;

o intregul este temeiul posibilitatii formei sale

si baza de punere in reletie a partilor care de-
pind de aceasta forma[4, p. 10].

In acelasi timp, cercetitoarea este de pirerea ci
integralitatea are loc daca se manifesta urmdtorii
factori:

¢ mediul integrator, ca un construct totalizator,
care ofera posibilitatea unirii a doua sau mai
multe elemente intr-un tot;

e sistemul integrator, in care se produce inte-
grarea;

e sistemul integrativ, elementele care se inte-
greaza;

e un stimulent al integrarii - elementul integra-
tor care face posibila unirea elementelor si
care apartine aceluiasi mediu - agentul care
integreaza;

e elementele comune, care fac posibila unirea
ca atare;

e potentialul integralizator - relatiile dintre ar-
gumente [2, p. 310].

Instrumentul care asigura efectivitatea proce-
sului de integrare este metodologia integrdrii cu-
nostintelor. Referindu-se la acest aspect, in opinia
N. Petrovschi, integrarea cunostintelor presupune
cateva procese:

sistematizarea cunostintelor asimilate deja;
e obtinerea de noi cunostinte si integrarea la
cele existente;
e planificarea procesului ulterior de obtinere a
cunostintelor [7, p. 124].

In felul acesta, deduce cercetitoarea, aceas-
ta metodologie are caracter triadic, adica este un
proces de cunoastere si tot ce este legat de el din
trei componente: ceea ce cunoastem, cel ce cunoas-
te si cunoasterea insdsi. Prin urmare, instrumentul
metodologic al cunoasterii trebuie sa neutralizeze
aceasta situatie, ca sa asigure integralitatea cu-
noasterii. Instrumentul elementar al cunoasterii,
care se numeste sistem (sau model) contine triho-
tomia in forma de trei principii de baza: totalitatea
care genereaza existenta unei trasaturi sistemice
caracteristice si este specific doar sistemului in to-
talitate, nu elementelor sale componente in parte;
cauzalitatea care determina existenta In fiecare
sistem a asa-numitului ,factor de formare a siste-
mului”, adica un astfel de complex de cauze care
asigura integralitatea sistemului, nepermitandu-i
sa se ,dezintegreze” in parti; cognoscibilitatea (re-
lativd) a lumii o forma specifica, ce se exprima prin
trasatura ,modelizarii”. Or, modelizarea Inseamna
ca unei trasaturi oarecare a sistemului 1i poate co-
respunde o alta trasatura a celuilalt sistem, adica
modelul este o corespundere Intre doua sisteme
dupa un anumit criteriu [Ibidem].

Sintetizand intr-un cadru hermeneutic specifi-
carile integralitatii, N. Petrovschi constata urma-
toarele caracteristici definitorii ale acesteia:

e integralitatea este un fenomen, dar neintenti-
onat este si o procesualitate;

e este mai mult decdt suma pdrtilor, adica sti-
muleaza un efect mai bun;

e nu are ,personalitatea” sa, nu este un obiect
in sine, ci un instrument in atingerea unui
scop;

e reclama o ordine riguroasd, perfectd, insu-
mand o multitudine de rationalitati;

e presupune o puternica legdturd cu viata, cu
realitatea, cu cotidianitatea;

e este orientata mai mult spre formarea valo-
rilor si atitudinilor, relationand diverse disci-
pline in structurile mentale ale elevilor [7].
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In opinia cercetitorului L. Ciolan invitarea de-
vine intr-o masura tot mai mare un proces social,
centrat pe formarea de competente, care sa-i asigu-
re tanarului premise cat mai solide pentru succe-
sul personal, social si profesional [5, p. 142]. Reiese
ca organizarea educatiei, pornind de la probleme,
realitati ale vietii, de la experientele cotidiene ale
elevilor, contextul in care ei traiesc, ar contribui
la 0 mai buna contextualizare a Tnvatarii, accentul
fiind pus pe formarea valorilor, atitudinilor si com-
petentelor transversale. Acest mecanism ar oferi un
model de Invatare ce trece dincolo de rigiditatea si
orientarea excesiv academica a disciplinelor tradi-
tionale, transformand-o intr-un proces cu rezultate
durabile si eficiente pentru dezvoltarea personald si
sociald a elevului.

In felul acesta, constatim ci invitarea are ca spe-
cific un caracter viu si dinamic, iar ceea ce conteaza
cu adevarat in invatare este faptul ca sa se aplice
cu multa rigoare metodele sale specifice de analiza
si cultivarea capacitatii de a asimila permanent noi
achizitii cognitive.

Din cele analizate reiese ca invdtarea integratd
pune accent pe dezvoltarea sociala si personald a
copilului ca fiinta umana complexa, integrala, ele-
vul este activ in cadrul experientelor de invatare
personale, valorifica cu adevarat cooperarea dintre
profesori si elevi, abordeaza probleme ce tin de pro-
vocarile lumii contemporane si ale vietii cotidiene.

Astfel, integralizarea in educatie nu este altceva
decat un proces, precum si rezultatul interactiunii
diferitelor elemente. In cele din urms4, acest lucru
conduce la aparitia unor elemente integrate, noi.
Principiul integralizarii in educatie este o stare
pentru care sunt caracteristice consistenta, ordinea
si stabilitatea legdturilor dintre diferite elemente. In
al doilea rand, este procesul care duce la aceasta
stare. In plus, integralizarea in pedagogie este un
indicator foarte important al eficientei intregului
proces educational, deoarece serveste drept cri-
teriu pentru integralitatea acestuia. Interactiunea
dintre diferite elemente constituie un proces com-
plex si pe mai multe niveluri [Apud 6].

Prin urmare, integrarea este in pedagogie o in-
terrelationare bine structuratd, multi-componenta

si perfect organizata a tuturor partilor procesului

educational. Scopul sau final este formarea com-

petentelor-cheie ale elevului si dezvoltarea de sine

a acestuia. In plus, contribuie la satisfacerea inte-

reselor si abilitatilor lui, asigurand coordonarea

influentei asupra sferei emotionale, motivationale,
intentionate si eficiente, practice a individualitatii

elevului [Apud 6].

Am identificat faptul ca, in contextul integraliza-
rii, sunt relevante elementele componente ale unei
conexiuni integrate si relatiile care se stabilesc in-
tre aceste elemente. Intr-un sistem integrativ ele-
mentele isi pierd, Intr-un fel, specificitatea, fiecare
capatand unele Insusiri noi, conferite de raporturi-
le cu celelalte elemente ale intregului. Specificitatea
devine atributul intregului mai mult decat al ele-
mentelor componente. Integralizarea nu anuleaza
astfel intradisciplinaritatea, care formeaza un sis-
tem disciplinar bine pus la punct. Daca , dizolvam”
acest sistem, riscam sa ajungem la situatia in care
elevii nu vor putea asimila continuturile Tnvatarii,
confirmandu-se faptul ca oamenii nu in zadar au
creat disciplinele stiintifice si pe cele scolare.

Prin urmare, concluzionam ca valorificarea inte-
gralistd a fenomenelor educationale aduce cu sine o
abordare mai complexa asupra cunoasterii, asupra
posibilitatilor de asimilare maiampla si mai diversa
a acesteia, aspecte care ni se par esentiale pentru
tentativa noastra de a argumenta faptul ca, in cazul
cand promovam o invatare integrala, valorile conti-
nute Tn aceasta actiune pot si trebuie sa fie substan-
tiale. Asadar:

e Dezvoltarea personalitdtii integrale, ca dezide-
rat postmodern, reclama abordarea integraliza-
rii In invatare prin emergenta transdisciplinara;

e Abordarea integralizarii, la randul sau, ,deschi-
de” cunoasterea spre lumea reala prin ajustarea
reciproca a elementelor componente intr-un tot
intreg;

¢ Integralizarea devine un catalizator al Invatarii,
respectandu-se anumite criterii si ludnd in con-
siderare un sir de factori, consemnand plenar
formarea/ dezvoltarea atitudinilor si promova-
rea valorilor.
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