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Rezumat. Paradigma educationald actuald este profund marcatd de viziunea constructivistd, axatd nu atdt pe
transmiterea de cunostinte cdt, mai ales, pe construirea propriei cunoasteri, ca sursd a dezvoltdrii personale. Lite-
ratura, ca formd de cunoastere, are in primul rdnd functie ontologicd, axatd pe aflarea drumului cdtre sine. Dacd
in perceptie traditionald literatura este evaluatd doar din perspectivd cognitivd, astdzi se impune reconsiderarea
acestui domeniu, prin dezvoltarea unor demersuri care sd evalueze si capacitdtile imaginative ale elevilor.
Intrebarea: Mai este nevoie de literaturd? ridicd probleme de interes general. Existd ori nu politici educationale in
problemd? Este suficientd o pagind de recomanddri in foaia de parcurs pentru imbundtdtirea competentelor de
lecturd pentru ca acestea sd se producd? Este suficientd doar o modificare de perspectivd in subiectele de evaluare
pentru ca sd se producd modificdri sesizabile la nivelul aborddrii lecturii in scoald? Servesc programele scolare for-
mdrii competentelor de literatie?

Literatia - iatd un termen nu doar imprumutat pentru a fi in consens cu preocupdrile din sistemele educative ale
altor tdri, ci chiar o problemd reald si foarte gravd a invdtdmantului romdnesc! Definitia cea mai potrivitd a acestui
termen este cea din testdrile PISA: ,intelegerea, folosirea si reflectia asupra textelor scrise cu scopul de a ne dezvolta
cunoasterea si potentialul, pentru a deveni indivizi activi in societate’.

Cuvinte-cheie: literaturd, literatie, creativitate, lecturd creativd, scriere creative.

ARGUMENTS FOR CREATIVE READING AND WRITING: METHODOLOGICAL IMPLICATIONS

Abstract. The current educational paradigm is deeply marked by the constructivist vision, focused not so much on
the transmission of knowledge as, above all, on building one’s own knowledge, as a source of personal development.
Literature, as a form of knowledge, primarily has an ontological function, focused on finding the way to oneself. If, in
traditional perception, literature is evaluated only from a cognitive perspective, today it is necessary to reconsider
this field, by developing approaches that also evaluate the imaginative capacities of students.

The question: Is there still a need for literature? raises issues of general interest. Are educational policies at issue or
not? Is one page of recommendations in the roadmap for improving reading skills enough to make them happen? Is
just a change of perspective in assessment subjects enough to produce noticeable changes in the approach to reading
in school? Do school curricula serve to build literacy skills?

Literacy - here is a term not just borrowed to be in agreement with the concerns of the educational systems of other
countries, but even a real and very serious problem of Romanian education! The most appropriate definition of this
term is the one from the PISA tests: ,understanding, using and reflecting on written texts with the aim of developing
our knowledge and potential, to become active individuals in society’.

Keywords: literature, literacy, creativity, creative reading, creative writing.

Scopul acestui articol este gasirea celor mai po-
trivite cai in ceea ce priveste abordarea creativitatii
la elevii treptei primare de invatamant pentru dez-
voltarea competentelor lectorale si a scrierii.

Spatiul de exersare a potentialului creativ al
elevului, subordonat dezvoltarii ,,competentei lec-
torale” [3, p. 58] la disciplina limba si literatura
romand, avand ca finalitate asumarea constienta a
procesului de interpretare este discursul de creatie,

parte componentd a discursului didactic. Acesta
poate fi descris in termenii travaliului procesu-
lui de creatie, spatiul literaturii, facilitind relatia
subiectului educatiei cu diverse ,paratopii” [7, p.
87] apartinand literaturii romane si universale, prin
care acesta poate sa-si manifeste reactia fata de va-
lentele simbolice ale operelor literare aprofundate.
Preferinta pentru termenul de ,travaliu de creatie”
poate fi motivata prin raportare la semnificatia ver-
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bului ,a crea“ care Inseamna , a te lasa muncit, lucrat
in gandirea ta constienta, preconstienta si inconsti-
entd” [1, p. 53]. Procesul de identificare a cititoru-
lui cu creatia autentificatd prin inscrierea intr-un
»canon scolar” trebuie sa porneasca de la reconsti-
tuirea procesului travaliului de creatie a autorului,
printr-o activitate participativa asociata travaliului
intrebarilor. Acesta trebuie sa puna la dispozitia ele-
vului o grild de intelegere si interpretare, garantie
a unei lecturi ,reusite’, care sa armonizeze diver-
sele strategii interpretative” [7, p. 73]. Intrebarea
care se pune este aceea referitoare la importanta
creativitatii pentru formarea individului, motivare
pe care, deseori, profesorul trebuie sa o dezvolte in
fata elevilor sai. Putem invoca aici mai multe argu-
mente: pentru a amplifica reusita scolard, pentru
conturarea identitatii si dobandirea autonomiei,
pentru a fi recunoscut de catre ceilalti, pentru a fi o
personalitate complexa, apta sa transforme mediul
in care trdieste. Un alt aspect vehiculat in studiile de
pedagogie este acela referitor la posibilitatea edu-
carii creativitatii in scoald, punandu-se 1n evidenta
si factorii care ar putea bloca manifestarea creati-
va. Printre acestia am putea evidentia: , confor-
mismul”, , directivismul”, ,rigiditatea metodologicad”,
»complacerea in solutii mediocre” [13, p. 53-57].
Desi elementul intelectual este determinant, cerce-
tarile din domeniul psihologiei au evidentiat impor-
tanta unor noi factori precum , orientarea mo-
tivationala” sau , orientarea creativad”, ,experienta
ca sursa creativa” [10, p. 113].

Formarea competentei lectorale constituie un
obiectiv major al Invatarii limbii materne in ciclul
primar. Sub impulsul lucrarilor de teorie a recepta-
rii, se manifesta astazi o tendinta care isi propune sa
ofere solutii metodologice de lectura si interpretare.
Evaluand parte din aceste cercetari, ne propunem
sa sugeram un potential algoritm de lectura si inter-
pretare a textului de baza, literar, care este obiec-
tul conturarii demersului interpretativ, avand in
vedere etapele: Pre-text - Text - Post-text. Abordarea
interpretarii textului literar din perspectiva repere-
lor pre-text, text, post-text, denumita ,metoda clep-
sidrei”, este impusa In spatiul didacticii limbii si lite-
raturii roméane de Ioan Danila.

Pre-text: intrarea in atmosfera este o precondi-
tie a conturdrii unui climat afectiv necesar pentru
iesirea de sub prizonieratul rutinei si al factorilor
inhibitori pentru manifestarea comportamentului
creativ. De reguld, printr-o serie de interogatii re-
torice cu functie fatica si rituala, prezenta elevului
este invocatd nu atat In calitate de partener al unei
relatii pe verticald, cat in calitate de interlocutor.
Acest ,dialog” are rolul de a contura un ,orizont de
asteptare” la nivelul destinatarului si de a sugera
aria tematica pe care discursul o va dezvolta pro-

gresiv. In aceeasi categorie putem evindentia si rolul
mobilizator al introducerii unui ,memento“[13, p.
121], valorificat in vederea inducerii unei atitudini
creative, care poate fi asociat fie cu invocarea unor
indemnuri si interdictii pentru elev, fie prin prezen-
tarea unui film, prin rasfoirea unui album de arta,
reprezentativ pentru epoca in care autorul a trait,
prin lectura unor texte sau crearea unei povesti, pa-
rabole pornind de la termenul-cheie al textului.

Al doilea moment important al acestei etape este
enuntarea obiectivelor, prin intermediul carora des-
tinatarii se vor familiariza cu sarcinile de invatat,
moment cdruia i se poate conferi si functie antici-
pativd, avand in vedere ca le ofera elevilor reperele
drumului pe care trebuie sa il parcurga.

Etapa Text coincide cu momentul intilnirii cu
textul. De modul in care va fi regizata intelegerea va
depinde etapa finald, In care destinatarul va consti-
entiza ca este Tn posesia unei calitati, care se va afla
la originea dezvoltarii unui factor de personalitate
necesar creatiei. Avand in vedere ca reusita oricarei
interpretari este validata de modul 1n care ,textul
ce urmeazad a fi interpretat si comentariul sau se in-
staureaza in acelasi timp” [7, p. 73], vom propune
un traseu metodologic ce ar putea oferi o varianta
de initiere in explicatia scolara a textului literar. In
acest sens, avem In vedere ,etapele travaliului crea-
tor”, teoretizate de DidierAnzieu. Prima faza coinci-
de cu ,surprinderea creatoare” [1, p. 113-128], pro-
iectata pe fondul unui proces de regresiune in care
cel care simte presiunea unei alte lumi se retrage
intr-un spatiu propice creatiei. Aceasta stare este,
de obicei, proiectata pe fondul unei crize cauzate
de o teama fara obiect. Cadrele didactice ar trebui
sa valorifice starea elevilor, o varsta a intrebarilor
fundamentale, si sa orienteze trairile plenare ale
subiectului instruirii spre sentimente superioare, in
incercarea de punere in legatura a textului literar cu
destinatarul. Este vorba despre regizarea unei cuce-
riri a lectorului care trebuie sa accepte provocarile
semantice ale textului nu din perspectiva unor eva-
luari, ci avand in vedere edificarea propriei perso-
nalitati. Cum eficienta partiturii regizate de profe-
sor va coordona reusita comunicarii didactice orale,
care se va desfasura sub semnul unui ritual, a unui
dispozitiv consacrat, conturarea spatiului securi-
zant, propice creatiei, este dinainte garantat prin
termenii contractului didactic. Incercari de institu-
ire a unei legaturi emotionale, propice stimularii re-
actiei la text, putem identifica astfel:

1) Identificati versul sau versurile din text care

v-au placut mai mult, motivindu-va alegerea.

2) Cititi de mai multe ori textul si notati-va

apoi In caiete primele impresii.

3) Gandesc, lucrez, comunic!
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Realizeaza pentru textul Prietenul, dupa Octav
Pancu-Iasi un jurnalul cu dubla intrare dupa exem-
plul prezentat in Tabelul 1, apoi discuta cu colegul
de banca rezolvarea facuta.

Tabelul 1. Jurnalul cu dubld intrare

Fragmentul
ales

Impresii

Am ales acest fragment ....

Fragmentul m-a facut sa ma gandesc .....
Citindu-l, am simtit .....

M-a impresionat ...

Ma intriga ...

Aprob/dezaprob ...

A doua fazd este asociatd cu ,constientizarea
unor reprezentanti psihici inconstienti“[1, p. 128-
138], care vor deveni centri metaforici de organi-
zare a universului semantic al textului. Acestia au
fost repudiati din trei motive principale: fie au fost
asociati cu o imagine mentala respinsa din constient
in subconstient, fie sunt consecinta inabusirii unei
reactii emotionale intense si de scurta durats, fie se
asociaza cu o reprezentare a unui referent cu totul
atipicd. In aceastd fazid, creatorul constientizeaza
acest element pe care il transforma in organizator
al unui proces de reprezentare printr-un simbol.
Pentru identificarea reprezentantului psihic inte-
meietor de realitate semantica, profesorul pune la
dispozitia destinatarului sau strategia interpretati-
va a ,identificarii centrilor de polarizare semantica”
[2, p- 452], cu scopul instituirii coerentei textului.
Acestia se vor converti in cuvinte-cheie, devenind
factori de organizare tematica. latd cateva exemple
pentru a reliefa rolul elementelor cu valoare de con-
centrare semantica, In sfera carora se vor constitui
macrostructurile care vor garanta unitatea si coe-
renta textului:

1. Culoarea dominanta in poezia Plumb este gri,
care rezulta dintr-un amestec de alb si negru. Pre-
zenta ei In text poate fi asociata unei stari precum
singuratatea, apasarea, monotonia etc. Alege una
dintre aceste posibile semnificatii si gaseste argu-
mente la nivelul textului, pentru sustinerea ei.

2. Gandesc, lucrez, comunic!

Completeaza cadranele, apoi discuta cu colegul
de banca rezolvarea facuta.

II. Sentimente
I1I. Legatura cu experienta

I. Cuvantul cheie
IV. Mesajul textului:

A treia faza se asociaza cu ,instituirea unui cod
si corporalizarea lui” [1, p. 138-148] in sfera repre-
zentantului psihic, care va deveni centrul semantic

si ordonator al operei pe cale de a se face. Origina-
litatea deriva din distanta semantica dintre cod si
semnificatia textului. Momentul intruparii codului
consacra autorul in ipostaza de Creator de lumi se-
mantice. Prin orchestrarea unor procese inferenti-
ale si euristice, profesorul dirijeaza drumul spre o
interpretare adecvata. Este momentul 1n care se in-
cearca o prima incadrare semantica, pornind de la
exterioritatea textului. Este, totodata, spatiul in care
se formuleaza o serie de predictii, pornind de la titly,
incipit, apartenenta la un anumit gen. Aceasta etapa
este urmata de studierea organizarii macrostructu-
rale, cu scopul desprinderii esentei textului analizat.
Regizarea intelegerii se raporteaza in aceasta faza
la principiile coerentei si coeziunii, ceea ce are ca
finalitate necesitatea studierii sistematice a structu-
rii textului. Pentru reliefarea acestor particularitati,
putem avea in vedere urmatorul context:

Scrie opinia ta despre poezia Luceafdrul, de Luci-
an Blaga, folosind drept schelet al recenziei textului
Tabelul 1.

Tabelul 2. Recenzia textului

Scheletul de recenzie al textului

Scrie intr-un enunt informatia
esentiald a poeziei.

Scrie intr-un cuvant esenta
poeziei.

Scrie care crezi ca e culoarea
sentimentald a poeziei.

Completeaza enunturile:

Cel mai interesant lucru
din acest text...

Poezia m-a facut sa ma
gandesc...

Citind-o, am simtit...

Deseneaza un simbol pentru
aceastd poezie.

Post-text: aceasta faza poate fi asociata cu a pa-
tra etapa a procesului creator, ,compunerea pro-
priu- zisa” [1, p. 149] a operei, reprezentativa pen-
tru ceea ce se numeste ,travaliu stilistic”. La nivelul
polului receptarii discursului didactic, putem vorbi
de momentul trecerii de la intelegere la interpreta-
re, tinand de redactare, de materializare a compre-
hensiunii. Daca intelegerea se bazeaza pe valorifi-
carea unor procese cognitive, receptarea depinde
de relatia afectiva pe care destinatarul o instituie
cu textul, consecinta a unui proces de valorizare, in
urma caruia opera literara este Investita cu valente
simbolice. Interpretarea constituie faza supraordo-
nati comprehensiunii. In vederea concretizarii tre-
cerii de la intelegere la interpretare, profesorii pot
formula cerinte de tipul:

1. Luceafarul stapaneste intinderile albastre ale

cerului. Realizeaza un text In care sa descrii o
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zi din viata lui. Foloseste figuri de stil, pentru
a Infrumuseta comunicarea.

2. Lacrimile cerului si razele soarelui au tesut
noi culori, ne-au spus povestea curcubeului.
Scrie si tu un text pe aceasta tema.

La nivelul procesului de creatie, opera este
desavarsitd ITn momentul in care a primit recu-
noasterea publicd, Infruntand criticile. Pe scena
discursului didactic, elevul poate trai satisfactia
recunoasterii propriei valori de catre colegi, prin
prezentarea operei finalizate in fata publicului,
care, de fapt, este reprezentat de colegi:

1. LucratiIn grupe de patru-sase elevi. Scrieti un
text poetic in care sa apara cuvintele primd-
vard, asfalt, floare, a zdmbi. Transcrieti textul
pe un poster, folosind si elementegrafice. Pre-
zentati-l oral in fata colegilor.

Ne putem opri asupra unor probleme practice,
fiind interesati mai ales de rezolvarea lor. Acestea
se referd la cercetarea aspectelor ce implica litera-
tia la nivelul scolilor in care functionam: elaborarea,
aplicarea si prelucrarea unor chestionare ce masoa-
ra nivelul de Intelegere a textului de catre elevii de
varste diferite; microcercetdri privind deprinderile
elevilor de a citi (cum citesc?, cand citesc?, din ce
cauza citesc?, cat citesc?, ce texte citesc?, cum citesc
cand invata la limba si literatura romana sau la alte
discipline? ce citesc cand o fac pentru placerea lor?);
cercetdri referitoare la dificultdti de intelegere a
textului si nivelurile la care apar: semantic, lexical,
sintactic, textual; sondaje privind interesul profe-
sorilor de alte discipline pentru aceasta problema.
Pentru a putea actiona in directia corectd, e necesar
sa vedem ce spun chestionarele din punctul de ve-
dere al individului statistic, dar si ce se raspunde la
intrebarile deschise, care vizeaza atat lectura scola-
ra, obligatorie cat si pe aceea libera, particulara.

5: 59

mda mpu

Figura 1. Rezultatul raspunsurilor la intrebarea

Citesti cu pldcere? (%)

Prezint o astfel de microcercetare, aplicata in Ro-
mania, In anul scolar 2020-2021, pe 93 de subiecti
din clasele a IV-a. La intrebarea 1: Citesti cu place-
re?, 88 de elevi (95%) au raspuns ca citesc cu place-
re, iar 5 (5%) ca nu (Figura 1).

La Intrebarea 2: Exista vreo carte care ti-a pla-
cut si pe care ai recomanda-o prietenilor tai?, 85 de
elevi (91%) au raspuns ca au o carte preferata pe
care ar recomanda-o prietenilor, iar 8 (9%) ca nu
(Figura 2).

®da =y

Figura 2. Rezultatul raspunsurilor la intrebarea
Existd vreo carte care ti-a pldcut si pe care ai
recomanda-o prietenilor tdi? (%)

La intrebarea 3: Ce te motiveaza sa citesti?, 49
de elevi (53%) au rdspuns ca citesc din pasiune, 32
de elevi (34%) au raspuns ca citesc din necesitatea
pentru a-si imbogati cunostintele, 12 elevi (13%) au
raspuns ca citesc ca un mod de a-si umple timpul.
Niciun elev nu a asociat cititul cu o pierdere de vre-
me (Figura 3).

12;13% 0 0%

B pasiune
= necesitatea de a-miimbogdti cunostintele
= mod de a-mi umple timpul

pierdere de vreme

Figura 3. Rezultatul raspunsurilor la intrebarea
Ce te motiveazd sd citesti? (%)

La intrebarea 4, referitoare la frecventa citirii, 53
de elevi (57%) au raspuns ca citesc zilnic, 14 elevi
(15%) au raspuns ca citesc numai In anumite pe-
rioade, 24 de elevi (26%) au raspuns ca citesc de
doug, trei ori pe saptamana si numai 2 elevi (2%) au
raspuns ca citesc rar (Figura 4).
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m a) zilnic = b) numai in anumite pericade = ¢) de dowd-trei oni pe sdptdmand = d) rar

Figura 4. Rezultatul raspunsurilor la intrebarea
Cat de frecvent citesti? (%)

La intrebarea 5: Ce se poate produce in timpul
cititului?, 1 elev (1%) a raspuns ca isi pune intre-
bari, 48 de elevi (52%) au raspuns ca isi creeaza
imagini In minte despre ceea ce citesc, 8 elevi (9%)
au raspuns ca folosesc ceea ce stiu de la alte disci-
pline pentru a intelege mai bine textul, 6 elevi (6%)
au raspuns ca Isi imagineaza ce s-ar putea intdmpla
mai departe, iar 30 de elevi (32%) au dat raspunsuri
combinate (Figura 5, 6).

1; 1%

6; 6% 4
B; 9%
® a3} imi pun intreb3ri
= b) creez imaginiin minte despre ceea ce dtesc
= ¢} folosesc ceea ce stiu de |a alte discipline pentru a infelege mai bine textul

d) imi imaginez ce s-ar putea intdmpla mai departe

® 2) raspunsuri combinate

Figura 5. Rezultatul raspunsurilor la intrebarea
Ce se poate produce in timpul cititului? (%)

raspunsuri combinate procese lectura
60

50
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10 I
1

Wa Watb Wathtc Watbtctd Wath+d Wa+d Wb Wbictd Wb+d Hc Wc+d Bd

raspunsuri combinate

S11%
1% 2;2% | ;0%

=a) =a)+h) =a)+b)+c) = a)+h)+c)+d) ma)+b)+d) =a)+d) =b) mb)+c) =b)+c)+d) =c) mc)+d) =d)

Figura 6. Rezultatul raspunsurilor combinate
la intrebarea Ce se poate produce
in timpul cititului? (%)

La intrebarea 6: In ce fel te imbogiteste lectura
unei carti?, 58 de elevi (37%) au raspuns ca isi dez-
volta vocabularul, 40 de elevi (25%) au raspuns ca
isi dezvolta imaginatia, 13 elevi (8%) au raspuns ca
au parte de experiente noi, 12 elevi (7%) au raspuns
ca se Imbogatesc cu formulari corecte, 11 elevi (7%)
au raspuns ca isi imbogatesc cunostintele, 8 elevi
(5%) au raspuns ca 1si dezvolta gandirea, 3 elevi
(2%) au raspuns ca citind se pregatesc pentru viata,
3 elevi (2%) au raspuns ca isi Imbunatatesc abilitati-
le de lectur3, 3 elevi (2%) au raspuns ca isi Iimboga-
tesc emotiile, 2 elevi (1%) au raspuns ca stimuleaza
scrierea creativa, 2 elevi (1%) au raspuns ca traiesc
in pielea unui personaj, 1 elev (1%) a raspuns ca are
posibilitatea de a trece mai usor prin viata, 1 elev
(1%) a rdspuns ca lectura cartii e o lectie, 1 elev
(1%) a raspuns ca isi imbogateste perceptia asupra
lucrurilor si persoanelor (Tabelul 3, Figura 7).

Tabelul 3. Rezultatul raspunsurilor la
intrebarea In ce fel te imbogdteste lectura unei cdrti?
Nr. de
raspunsuri
1 imbogatirea perceptiei asupra lucrurilor si
persoanelor
lectia din lectura cartii

Efectele lecturii

posibilitatea de a trece mai usor prin viata

trdirea in pielea unui personaj

stimularea scrierii creative

imbogatirea emotiilor

imbunatatirea abilitatilor de lectura

pregatire pentru viata

QR W[ W[ W| N N | =

dezvoltarea gandirii

[UnN
[EnN

imbogatirea cunostintelor
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12 formulari corecte

13 experiente noi

40 dezvoltarea imaginatiei
58 dezvoltarea vocabularului

L% procentaje ;1%
14,1%
L1% / 5.1%

i

3;2%

3;2%
3;2%

58;37%

-

13;8%

40;25%

Figura 6. Rezultatul procentual al raspunsurilor
prezentate in Tabelul 3 (%)

La intrebarea Ce opere literare iti place sd citesti?
printre preferintele elevilor identificam: operele lite-
rare care au aventuri, suspans, magie, mister/influ-
enta spirituald, amuzament, dragaldsenie, final feri-
cit, limbaj expresiv.

Tot in preferintele lor se afla cartile care 1i ajuta
sa Invete, cele cu morala si invataturi, operele cu per-
sonaje interesante, aratdndu-le cum privesc acestea
lumea, care 1i ajuta sa se identifice cu personaje.

Unii copii au scris ca le plac operele literare in
care subiectul, modul de scriere si actiunile sunt

diferite, fiind pasionati de exprimarea autorului.
Altii vad opera literara ca o noua viatd, ca un portal
spre alta lume, afirmand chiar ca sunt purtati pe ari-
pa imaginard, desprinzandu-se de lumea in care tra-
iesc, ca pot calatori prin lumi nevazute.

Unii copii au facut referire la emotiile pe care le
simt citind o opera literara, sustindnd ca aceasta 1i
face fericiti, cd se linistesc si scapa de stres.

In schimb elevilor nu le plac Operele plictisitoare.

Concluziondand vom mentiona faptul ca aplicand
astfel de chestionare, avem avantajul de a nu inre-
gistra stari de spirit fluide sau opinii foarte schim-
batoare, fiindca problema lecturii nu e una atat de
labila cum sunt cele politice sau cele electorale,
unde sondajele tin loc de profetii si induc optiuni.
De asemenea, trebuie sa vedem dacad nu cumva ge-
neralizam prea usor, dacd nu cumva constatarile
noastre sunt viciate de subiectivitate, daca nu cum-
va ne grabim sa etichetam, fara a cantari destul ceea
ce ne restituie atitudinea copiilor.

Vom sublinia ca ar fi pacat sa risipim sansa pe
care o avem si la care elevii sunt indreptatiti de a-i
ghida ca prin lectura sa se descopere pe sine, sa-si
formeze gustul si interesul pentru a citi, sa casti-
ge autonomie in folosirea strategiilor de lectura si
sd scrie cu placere. Parerea mea este ca lectura si
scrierea creativa pot deschide o cale spre bucuria
lecturii, spre cultivarea potentialului creativ si spre
formarea gandirii critice a elevilor, spre dezvoltare
personald, contribuind astfel la valorizarea intregu-
lui potential al fiintei umane, bazat pe natura pro-
prie a celui care invatd, dar stimulat si structurat
prin educatie.
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