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Rezumat. Articolul argumenteazd necesitatea reconceptualizdrii unui nou plan de invdtdmdnt in vederea ajustdrii
acestuia la finalitdtile educationale stabilite la nivel de politicd a educatiei, expune premisele ce sustin argumentarea
acestui demers pedagogic si prezintd unele idei conceptuale privind posibilitdtile de dezvoltare a documentului
respectiv din perspectiva competentelor-cheie, menite sd asigure eficientizarea invdtdrii si implementarea
competentelor la nivel de proces educational.
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RECONSTRUCTION OF THE EDUCATION PLAN FROM THE PERSPECTIVE OF THE
IMPLEMENTATION OF KEY COMPETENCES IN THE EDUCATIONAL PROCESS

Summary. The article argues for the need to reconceptualize a new educational plan in order to adjust it to the
educational objectives established at the policy level, presents the premises that support this pedagogical approach,
and introduces some conceptual ideas regarding the possibilities of developing the respective document from the
perspective of key competencies, aimed at ensuring the efficiency of learning and the implementation of competencies
at the educational process level.
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In societatea contemporana se discutd astdzi tdmant - trecerea de la pedagogia obiectivelor la o

foarte mult despre rolul educatiei si al scolii, ca in-
stitutie de Invatdmant, in ceea ce priveste pregatirea
tinerilor pentru viatd, dar si despre nevoia de efici-
entizare a invdtdrii pentru cresterea randamentului
scolar si a nivelului de performante ale elevilor, pre-
cum si despre relevanta rezultatelor scolare obtinu-
te prin procesul de invatare, acestea fiind conside-
rate criterii de baz3, la care se raporteaza, de obicei,
orice individ sau instanta atunci cand analizeaza
eficacitatea procesului de invatamant.

Respectiv, schimbarea de accent care s-a produs
actualmente la nivel de sisteme si procese de Inva-

1

pedagogie axatd pe formarea de competente - are
drept scop, In primul rand, eficientizarea activita-
tilor de predare-invatare-evaluare prin focusarea
acestora pe formarea strategica de competente-che-
ie, considerate ca fiind indispensabile pentru orice
individ In secolul XXI, iar in al doilea rand, cresterea
relevantei rezultatelor Tnvatarii pentru elev si pen-
tru societate, in general.

In acest scop, la nivel european au fost elaborate
un sir de documente [12, 13], ce contin recomandari
privind reconfigurarea procesului de invatare in
sensul dezvoltdrii competentelor-cheie prin fnvata-
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mantul de baza, astfel conturandu-se o noua direc-
tie de dezvoltare a educatiei - approche par compe-
tences (APC) sau instruirea centratd pe formarea de
competente, iar organizatii internationale, cum ar fi
UNICEF sau OECD, prin rapoartele lor anuale, atrag
atentia asupra necesitatii reconstructiei tuturor
componentelor proceselor de invatamant in con-
textul provocarilor politice, economice si societale,
orientand spre o abordare functional-pragmatica a
instruirii, In acord cu cerintele societatii actuale.

Invitdmantul general din Republica Moldova a
preluat aceasta abordare functional- pragmatica a
instruirii, Codul Educatiei incluzand inca din 2014
cele opt competente-cheie (comunicare in limba
materna, comunicare in limbi straine, a invata sa In-
veti, competente In matematica, stiinta si tehnologii,
competente digitale etc.) stabilite la nivel european
drept principalele finalitdti ale educatiei de baza.
Formulate ca finalitati ale procesului de invatamant,
documentul aratd clar unde ar trebui sa se ajunga la
finalul procesului de invatare, ce achizitii concrete
trebuie sa detina elevii la terminarea scolii.

De precizat Insa, schimbarea finalitatilor in prin-
cipalul document de politica a educatiei al Repu-
blicii Moldova nu a condus la producerea unei re-
forme in profunzime, abordata sistemic si realizata
coerent, ca un continuum, printr-o reconstructie pas
cu pas a tuturor componentelor procesului educa-
tional din perspectiva competentelor-cheie, ince-
pand, in primul rand, cu reformarea planului de in-
vatamant. Or, formularea finalitatilor procesului in
termeni de competente-cheie impune o cu totul alta
perspectiva asupra invatarii proiectate prin discipli-
nele de Invatamant: scoaterea actiunii educative de
predare-invatare-evaluare din monodisciplinaritate
si plasarea acesteia intr-un context inter- si trans-
disciplinar.

Astfel, s-a creat o situatie contradictorie privind
finalitatile educationale proiectate in Codul Educati-
ei, planul de invatamant si curriculumul scolar, situ-
atie care continua si pana in prezent, constituind, in
opinia noastra, o mare problema in ceea ce priveste
proiectarea si realizarea nvatarii scolare, mai ales
urmadrirea consecventa prin procesul de invatare a
atingerii finalitatilor si implementarea competente-
lor-cheie stabilite la nivelul Invatamantului general.

Premise pentru reconstructia unui nou plan
de invitiamant. In cadrul unor studii de analizi
realizate recent la tema data [1, 2], au fost eviden-
tiate mai multe probleme si deficiente ale planului
actual de Invatamant, astfel ca s-a pus problema re-
constructiei unui nou plan, in acord cu finalitatile
stabilite in Codul Educatiei, aceasta fiind argumen-

tata astfel: "lista de competente-cheie/transversale
transpusa In Codul Educatiei reprezintd una dintre
principalele premise si prima sursa de legitimare a
unui demers de reconsiderare profunda a planului
de invatamant si curriculumului scolar si de recon-
structie a acestora dintr-o alta perspectiva - cea a
inter- si transdisciplinaritatii” [8, p. 3].

In acelasi context, mentiondm ci problemele ac-
tualului plan de Invatamant se afla demult in atentia
unor cercetdtori, precum si a factorilor de decizie
la nivel ministerial, dar si a managerilor scolari, cei
care opereaza direct cu documentul respectiv. Ast-
fel, incepand cu anul 2000, in cadrul Institutul de
Stiinte ale Educatiei, la solicitarea Ministerului Edu-
catiei si Cercetarii, au fost realizate multiple studii
de analiza a planurilor de Invatamant, in care cerce-
tatori precum N. Bucun, V. Andritchi, I. Botgros, M.
Hadirc3, N. Vicol s.a. au formulat in repetate randuri
recomandadri si sugestii de perfectionare, evidenti-
ind noi principii si modalitati de reconceptualizare
si de proiectare a invatarii in documentul respectiv,
dar acestea au ramas doar pe hartie.

La randul lor, managerii scolari, dar si pedago-
gii practicieni, exceptand pe cei care vad in planul
de Invatamant doar o sursd a normei didactice, de
fiecare datd, atunci cand li s-a cerut opinia, ca evalu-
atori, au exprimat critici si nemultumiri cu referire
la aglomerarea disciplinelor scolare in planul de in-
vatamant sau la rigiditatea acestui, ei considerand
atat planul de invatamant, cat si curriculumul scolar
supraincarcate patologic si insuficient racordate la
tendintele de schimbare in domeniu si la cerintele
societatii actuale.

Conform opiniei lui S. Cristea, o cauza fundamen-
tald a aglomerarii curriculumului actual o constituie
conceptia gresitd, intretinuta de decenii si prin meto-
dologia de evaluare a curriculumului scolar, care in-
curajeaza exercitiile de reconstructie a programelor
si manualelor scolare fnaintea definitivdrii unui nou
plan de fnvdtdmant, cu o noua structura de organiza-
re, pe trepte si cicluri de instruire. Astfel, considera
acest autor, este eludata problema de baza pe care
trebuie sa o rezolve orice reforma profunda a inva-
tamantului - edificarea fundamentului sau a temeliei
noii constructii curriculare, adica a unui nou plan de
invatamant adecvat noilor finalitati ale educatiei [6].

Ca prim argument In sustinerea ideii privind
necesitatea elaborarii /reconstructiei planului de
invatamant, vom utiliza asertiunea aceluiasi autor:
conceptul pedagogic de reformd a invdtamantului
evidentiaza, ca solutie strategicd necesara ciclic,
mai ales, in etapele de ,criza a educatiei” manifesta
la nivelul intregului sistem si proces de Invatamant,
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proiectarea si realizarea unei reforme atotcuprinza-
toare si in sistem, pornind chiar de la radacina aces-
tuia, adica de la planul de invatamant si urmata de
reformarea tuturor celorlalte componente ale pro-
cesului educational (curriculum, manuale scolare,
programe de formare initiala si continua a cadrelor
didactice etc.) [5, p. 767].

Urmatorul argument se leaga de conceptul de in-
struire Tn baza de competente, adoptat ca directie
principala de dezvoltare a curriculumului national,
dupa statuarea listei de competente-cheie in Codul
Educatiei, care ar fi trebuit sa determine si recon-
structia planului de invatamant, printr-o actiune de
analiza si reconsiderare profunda a continuturilor
educationale din actualul plan-cadru, in baza careia
sa fie fundamentata o noud viziune asupra invdta-
rii scolare, reiesind din tendintele de schimbare in
educatie, care sa fie luata ca fundament in recon-
ceptualizarea planului in baza unui trunchi comun
de culturd generald, construit din perspectiva noilor
finalitati stabilite in Codul Educatiei, adica a compe-
tentelor-cheie.

0 altd premisa tine de contextul exigent al schim-
barilor de paradigma si al transformarilor care se
produc actualmente In domeniul educatiei, inclu-
siv In ceea ce priveste planificarea continuturilor
instruirii in planul de Invatamant, acestea fiind ge-
nerate de evolutia cunoasterii integrate si de speci-
ficitatea Invatarii in secolul XXI, precum si de criti-
cile aduse 1n adresa cunoasterii disciplinare, la care
educatia este solicitata sa raspundg, intre care: mo-
dul anacronic de structurare a continuturilor inva-
tarii, insuficienta cunoasterii disciplinare in raport
cu abordarile inter-/transdisciplinare in educatie
sau cu cerintele sociale, lipsa de relevanta a rezulta-
telor procesului actual de Invatamant s.a. [3].

De mentionat, toate reformele care au fost rea-
lizate pana in prezent in Invatamantul din Repu-
blica Moldova au eludat mereu, din varii motive,
problema reconfigurarii invatdrii intr- un nou plan
de Invatamant, care sa se bazeze pe alte principii si
modalitati de abordare a procesului educational, de
exemplu, principiul inter-/transdisciplinaritatii sau
al integrarii continuturilor fnvatarii in cadrul disci-
plinelor scolare. Aceste reforme au vizat doar anu-
mite componente ale procesului, cum ar fi: curricu-
lumul scolar, sistemul de evaluare, formarea cadre-
lor didactice, elaborarea manualelor s.a., nu insa si
planul de Invatamant, care, in fapt, std la baza tutu-
ror componentelor procesului, si care, cu exceptia
unor mici modificari, asa si nu a fost reformat.

Astfel, datorita caracterului lor partial sau con-
junctural, dar mai ales din cauza inconsecventei in

ceea ce priveste realizarea unei reforme veritabile si
a tot amanarii la nesfarsit a schimbarii planului de
invatamant, reformele efectuate pana in prezent in
domeniul invatamantului nu au determinat schim-
bari profunde la nivel de sistem si de proces, dupa
cum nu au condus nici la cresterea eficientei si rele-
vantei procesului educational, acest fapt fiind con-
statat mereu prin evaluarea rezultatelor invatarii,
tocmai de aceea cd aceste reforme au eludat mereu
solutionarea problemelor legate de planul de Inva-
tamant.

Constatam, asadar, ca problema planului de inva-
tamant, cu care ar fi trebuit sa inceapa orice refor-
ma 1n educatie la nivel de sistem si proces, imedi-
at dupa stabilirea sistemului de competente-cheie,
realizadndu-se printr-un efort conjugat de cercetare
pedagogica fundamentala si aplicativa, a rdmas ne-
solutionata pana in prezent. Respectiv, finalitatile
educationale stabilite in Codul Educatiei in formula
competentelor-cheie, asa si nu au mai ajuns sa fie
transpuse in planul de Invatamant si implementate
prin curriculumul scolar in procesul educational.

De aceea, specialistii consacrati in proiectarea si
realizarea reformelor in educatie recomanda abor-
darea fn sistem a tuturor actiunilor de tip reforma
si elaborarea unei strategii unitare de schimbare a
paradigmei curriculumului, luat ca intreg, a carei
prima componenta si cea de baza, reiteram, o con-
stituie planul de invatamant.

Astfel, in viziunea lui S. Cristea, problema fun-
damentala pe care trebuie sa o rezolve un nou plan
de Invatamant este cea a proiectdrii curriculare a
disciplinelor de invdtdmant la un nivel integrat (in-
tradisciplinar, interdisciplinar si transdisciplinar),
construit In contextul unor arii curriculare si reali-
zat Intr-un timp pedagogic optim, determinat psiho-
logic si social. [6, p.14]

Desi la nivelul unor documente de politica edu-
cationald, cum ar fi, de exemplu, Cadrul de referin-
td al curriculumului national [10] se atestd anumi-
te orientari conceptuale privind necesitatea unor
dezvoltdri curriculare In perspectiva instruirii ba-
zate pe formarea de competente-cheie, iar actualul
curriculum scolar prevede, ca obiectiv general, achi-
zitionarea de catre elevi a unui sistem de competen-
te-cheie, totusi, modul in care sunt organizate conti-
nuturile educationale transpuse in planul actual de
fnvatamant si metodologiile de predare-invatare a
acestora nu favorizeaza procesul de formare a fina-
litatilor respective, fiind necesare si alte actiuni de
reconstructie curriculara.

Pe de alta parte, opineaza S. Cristea, anume abor-
darea monodisciplinara a invatarii, proiectata in
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mod traditional in planul de invatamant, structurat
pe o bazad academicd, conduce la hiperspecializarea
continuturilor instruirii proiectate in cadrul planu-
lui de invatamant, din perspectiva continuitatii pe
verticald, cu resurse limitate de transfer orizontal,
interdisciplinar [idem].

Solutiile pe care le vede autorul si pe care le vom
adopta si noi In dezvoltarea acestui subiect vizea-
zad perspectivele inter-, intra si transdisciplinara de
reconstructie a disciplinelor scolare in planul de in-
vatamant, in raport cu filozofia educatiei, cu noile
abordari ale cunoasterii educationale, cu stabilirea
ariilor curriculare ce permit transferul orizontal
(interdisciplinar, pluridisciplinar/ multidisciplinar)
si chiar transversal / transdisciplinar al cunostinte-
lor si abilitatilor de baza dobandite [ ibidem].

Idei conceptuale privind elaborarea unui nou
plan de invdatamant. Scopul acestui articol vizeaza
nu doar evidentierea premiselor, ci si prezentarea
unui sistem de idei conceptuale privind posibilita-
tile de reconstructie a unui nou plan de invatamant,
care sa corespunda atat tendintelor europene de
reconfigurare a educatiei si Invatarii scolare, cat si
finalitatilor educationale stabilite deja in Cadrul de
referinte privind curriculumul national [11], dar
mai ales nevoilor actuale de formare-dezvoltare a
personalitatii elevilor pentru o ciat mai buna inser-
tie sociala.

In expunerea ideilor de bazi privind reconstruc-
tia planului-cadru de invatamant din perspectiva
competentelor-cheie pornim de la conceptul-defini-
tie formulat de S. Cristea: planul de Invatamant re-
prezinta ,un document oficial de proiectare globala
a continutului instruirii, care stabileste, conform
criteriilor valorice / pedagogice adaptate la nivel de
politica a educatiei obiectivele pedagogice generale
valabile la nivelul intregului sistem de Invatamant,
obiectivele pedagogice specifice valabile pe niveluri
si trepte de invatamant, numarul de ore maxim re-
zervat instruirii formale/scolare In cadrul fiecarei
trepte de Invatamant, obiectele de invatamant stu-
diate pe niveluri, trepte scolare, succesiunea obiec-
telor de Invatamant pe ani scolari, numarul de ore
saptamanal rezervat fiecarui obiect de Invatamant
in contextul structurii anului scolar si ofertele de
educatie nonformala realizabile in contextul timpu-
lui real de Invatare al elevului” [4, p. 291-237].

In aceastd viziune, atat obiectivele pedagogice
generale valabile la nivelul Intregului sistem ge-
neral de invatamant din Republica Moldova , cat si
obiectivele pedagogice specifice valabile pe niveluri
si trepte de invatamant vizeaza achizitionarea de
catre elevi a sistemului de competente-cheie stabi-

lit in Codul Educatiei, care includ in structura lor un
set de cunostinte - deprinderi - atitudini, necesare
pe termen mediu si lung pentru realizarea unor per-
formante de calitate fie 1a nivel didactic sau la nivel
profesional.

De asemenea, in conceptualizarea unui nou plan
de fnvatamant avem in vedere noile orientari in
ceea ce priveste proiectarea si structurarea continu-
turilor instruirii - perspectivele inter- si transdisci-
plinare, care favorizeaza formarea de competente,
permit realizarea conexiunilor dintre discipline si
confera Invatarii un caracter integrat), precum si
axioma valorificarii tuturor continuturilor genera-
le ale educatiei (morala, intelectuald, tehnologica,
estetica, psihofizicad), pe care le vedem esentializate
intr-un trunchi comun de culturd generald si articu-
late la sistemul competentelor-cheie stabilit in Co-
dul Educatiei al Republicii Moldova.

Inventarul competentelor-cheie, elaborat la nivel
european de catre OECD [12] se inscrie in aceasta
directie de reconstructie si dezvoltare a educatiei si
invatarii, dar, mai ales, In tendinta de dezvoltare a
practicilor de Invatare in contextul interactiunii per-
manente Intre individ si societate. Respectiv, com-
petentele-cheie selectate de acest organism interna-
tional ca necesare de format ,pentru o viata eficien-
ta si o societate functionald” pot fi prezentate sub
forma urmatoarei matrice de dezvoltare a planului
de invatamant (Figural.l.), care exprima sintetic
conceptia instruirii in baza de competente-cheie in
raport cu dezvoltarea personalitatii elevului:

In acord cu aceasti conceptie, transpusa deja in
Codul Educatiei si in Cadrul de referinta al curricu-
lumului national, Invatdamantul din Republica Mol-
dova urmareste formarea prin educatia de baza a
urmatoarelor competente-cheie: competente de co-
municare in limba romana; competente de comuni-
care in limba materna (pentru minoritatile etnice);
competente de comunicare in limbi strdaine; com-
petente de bazd in matematica, stiinte si tehnolo-
gii; competente digitale; competenta de a invata sa
inveti; competente sociale si civice; competente de
antreprenoriat, precum si competente de exprimare
culturala [11, p. 21].

Precizam ca prin competente-cheie intelegem
acel pachet transferabil si multifunctional de cunos-
tinte, capacitati, deprinderi, abilitati, valori si ati-
tudini, care 1i va permite individului sa-si realizeze
implinirea si dezvoltarea personald, incluziunea so-
ciala si insertia profesionala, ele descriu asteptarile
exprimate fata de elevi la sfarsitul fiecarei trepte de
invatamant (primar, gimnazial si liceal) si reprezin-
ta achizitiile de baza ale elevilor.
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Actunea autonoma

Capacitatea de a elabora si
implementa planuri de viata si
proiecte personale;

Capacitatea de a-si apara si exercita
drepturile, interesele, responsabilititile, de
a-si identifica limitele si nevoile;

Capacitatea de a actiona in
interiorul unui context mai larg;

N/

Folosirea interactiva a mijloacelor si instrumentelor

Capacitatea de a utiliza interactiv
cunoasterea si informatia;

Capacitatea de a utiliza in mod
interactiv limbaje, simboluri si
documente;

Capacitatea de a utiliza interactiv
(noile) tehnologii;

N

Activitatea in grupuri sociale eterogene

Capacitatea de a coopera;

Capacitatea de a relationa cu
ceilalti;

Capacitatea de a gestiona sau de a
rezolva conflicte.

Figura 1.1. Inventarul competentelor — cheie elaborat de OECD

Totodatd, avand in vedere perspectivele inter- si
transdisciplinara de proiectare a continuturilor in-
struirii in planul de Invatamant, subliniem existenta
a cel putin trei moduri principale in care competen-
tele-cheie pot fi integrate in curriculumul scolar: ele
pot avea statut cross-curricular, pot fi integrate in
curriculumul disciplinelor existente sau pot fi intro-
duse ca module de invdtare, acolo unde nu au acope-
rire disciplinara.

Astfel, planul de invatamant proiectat in aceasta
perspectiva ar putea constitui un demers pedago-
gic inovativ, fiind parte integranta a curriculumului
national, care include disciplinele obligatorii, disci-
plinele optionale si stabileste numarul maxim si mi-
nim de ore aferente fiecareia dintre acestea. Acelasi
autor precizeaza ca planul de invatamant este un
proiect curricular global care trebuie conceput uni-
tar (pentru clasele a [-XII), nu parcelar (pe niveluri
si trepte scolare disparate, decupate artificial) cum
este la moment. Acesta trebuie construit curricular
la nivelul conexiunilor generale necesare intre:

a) finalitatile sistemului de invatamant (idealul
educatiei si scopurile strategice) care fixeaza di-
rectiile principale de realizare a continutului in-
vatamantului pe termen mediu si lung;

b) finalitatile procesului de invatamant: obiectivul
general valabil la toate nivelurile, treptele si ci-
clurile scolare; obiectivele specifice pe niveluri,
trepte, cicluri scolare si arii curriculare;

c) disciplinele de invatamant, construite monodis-
ciplinar, intradisciplinar, interdisciplinar, pluri-
disciplinar, transdisciplinar, distribuite longitu-
dinal (clasele I-XII) si orizontal (relatii discipli-
nare, intradisciplinare, interdisciplinare, pluri-
disciplinare/ multidisciplinare, transdisciplinare
posibile si necesare in cadrul aceluiasi nivel de
invatamant sau aceleiasi trepte de Invatamant),
cu statut obligatoriu optional si facultativ, cu des-
chideri spre nonformal (In perspectiva educatiei
permanente);

d) numarul de ore anual, semestrial;

e) forme de organizare a instruirii recomandate
formal (activitati frontale, mixte, activitati de la-
borator, activitati de cabinet, etc.) si nonformal
(studiu individual, activitati de documentare,
consultatii individuale si de grup, excursii didac-
tice, etc.); forme de evaluare: orala, scrisd, practi-
cd; interng, externd; curentd, semestriala, anuala,
la sfarsit de ciclu, treapta, nivel de invatamant [5,
p.748].

Asadar, ca proiect curricular global, planul de in-
vatamant reprezinta un document fundamental, de-
pendent de finalitdtile sistemului si ale procesului de
fnvdtdmant, dar care determina modul de elaborare
a programelor si a manualelor scolare (ceea ce nu
se Intdmpla la moment, schimbarile curricula si ma-
nualelor scolare se realizeaza fara a atinge planul-
cadru de invatamant). lar calitatea programelor/
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curricula si manualelor scolare depinde de calitatea
planului de invdtadmdnt, dependenta, la randul sau,
de finalitatile sistemului si ale procesului de inva-
tamant si de structura de organizare a acestuia pe
niveluri, trepte si cicluri scolare si pe arii curriculare
[Ibidem, p.749].

Tot S. Cristea prezinta caracteristicile generale
ale unui plan de invatamant, in care se includ crite-
riile pedagogice angajate la nivel de politica a edu-
catiei, menite sa asigure:

a) abordarea globald/sistemica a continutului
instruirii In vederea valorificarii depline a tu-
turor resurselor pedagogice existente pe ver-
ticala si pe orizontala sistemului;

b) alegerea obiectelor de Invatamant in sens
disciplinar, intradisciplinar, interdisciplinar,
transdisciplinar, in conformitate cu finalitatile
macro si cross-structurale, stabilite la nivel de
sistem si de proces;

c) succesiunea disciplinelor de invatamant, pro-
iectata liniar, concentric, modular, in confor-
mitate cu structura de adaptare interna a sis-
temului stabilita prin Codul Educatiei;

d) repartizarea resurselor de timp disponibil
pentru realizarea activitatilor didactice si
educative in cadrul anului scolar, trimestrial/
semestrial si sdptamanal, la nivel de instruire
formala si nonformala [Ibidem].

Prezentam in continuare un posibil model peda-
gogic de reconstructie curriculara a planului de in-
vatamant din perspectiva competentelor-cheie, care
tine cont de aceste criterii pedagogice. (Figural.2.)

Mentionam c3a modelul elaborat trebuie citit
de sus 1n jos si Inteles ca un construct alcatuit din
componente interconectate care comunicd Intre
ele. Modelul de dezvoltare reflectat in coloana din
stanga trebuie inteles ca o componenta conectata la
cadrul de implementare din dreapta, ori prea des,
proiectarea nu comunica cu implementarea si eva-
luarea, iar componente de baza sunt omise si creaza
disfunctii in aplicare.

Prima parte a modelului constituita din doua
coloane comunica si au plasate central competen-
tele-cheie, acestea contureaza profilul absolventului
care vizeaza realizarea finalitdtilor educatiei defini-
te prin competentele cheie baza pentru invatarea pe
tot parcursul vietii.

Toate instrumentele reflectate in coloana dreap-
ta constituie conditii pentru implementarea secven-
tiala, esalonata la mai multe nivele de interventie a
modelului propus: documente cu caracter strategic
si proiective curriculare, metodologice, formare ini-
tiala si continua, didactica procesului educational,

monitorizarea si evaluarea calitatii implementarii

acestuia.

Modelul pedagogic propus pentru dezvoltarea
planului de invatamant ofera o perspectivd noud
de solutionare a unor probleme majore existente
la nivelul procesului educational actual: incoerenta
dintre documentele de politici publice educationale
si cele de tip proiectiv curriculare la nivel de pro-
iectare si realizare a finalitatilor educatiei - compe-
tentele-cheie, cat si depdsirea modului traditional
monodisciplinar de planificare a educatiei, care li-
miteaza dezvoltarea competentelor-cheie definite
drept finalitati ale educatiei in Codul Educatiei, prin
reconstructia planului de invatamant din aceeasi
perspectivd, valorificand abordarile inter- si trans-
disciplinare ale Invatarii.

Paradigma are 1n vedere abordarea globala/sis-
temicad a continutului instruirii si a timpului scolar
in vederea valorificarii depline a tuturor resurselor
pedagogice existente pe verticala si pe orizontala
sistemului, fiind Intemeiata pe valorificarea deplina
a urmatoarelor principii pedagogice:

1. Principiul aborddrii globale/unitare a planului de
fnvdtdmant: planul de Invatamant va fi proiectat
unitar pentru clasele [-XII si va reflecta coerenta
verticala si orizontala a procesului de Invatare
centrat pe formarea competentelor-cheie.

2. Principiul selectdrii disciplinelor/materiilor sco-
lare, In functie de competentele-cheie si finalita-
tile specifice stabilite pe niveluri, trepte si cicluri
de Invatamant.

3. Principiul concentrdrii planului de invdtdmant la
nivelul ,trunchiului comun de culturd generald”
(curriculumului comun/core curriculum), fixat
pedagogic In cadrul Invatamantului general.

4. Principiul compatibilizdrii invatdmantului secun-
dar general cu standardele europene de calitate,
raportate la sistemul european de competen-
te-cheie asociate finalitatilor educatiei.

5. Principiul deschiderii educatiei de bazd spre inva-
tarea pe parcursul intregii vieti, pentru valorifica-
rea adecvatd, in timp si spatiu pedagogic, a tuturor
continuturilor si formelor generale ale educatiei.
Conform modelului elaborat, in noul plan de

invatamant se propune includerea urmatoarelor

cicluri curriculare pentru Invatamantul general,
fundamentate conceptual de cercetatorii C. Cucos,

D. Georgescu s.a. [7, p.37]:

1. Ciclul achizitiilor fundamentale (grupa pregati-
toare si clasa a I-a si all-a)

2. Ciclul de dezvoltare (clasele a IlI-a - a VI-a)

3. Ciclul de observare si orientare (clasele a VII-a -
[X-a)
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Figura 1.2 Model pedagogic de reconstructie curriculard a planului de invdtdmant
din perspectiva competentelor-cheie

4. Ciclul de aprofundare (clasele a X-a - XI-a)
5. Ciclul de specializare (clasa XII-a)

Cat priveste avantajele prezentate de un plan de
invatamant orientat in directia instruirii in baza de
competente-cheie, M. Manolescu, facand referire la
X. Roegiers, cel mai recunoscut adept al acestei ori-
entari, specifica urmatoarele obiective ale educatiei
bazata pe formarea de competente [9]:

1. Sa puna accentul pe competentele pe care elevul
trebuie sa le stapaneasca la sfarsitul scolaritatii
obligatorii. Din aceastd perspectiva, accentul nu
trebuie pus pe ceea ce trebuie sa predea profeso-
rul, ci In esenta pe ceea ce trebuie sa stie, dar mai
ales sa faca elevul cu ceea ce stie. Rolul profeso-
rului trebuie sa fie acela de a organiza Invatarea
intr-o maniera cat mai adecvata pentru a duce
elevii la nivelul asteptat.

2. Sa dea sens invatdrii, adica sa arate elevului la
ce-i serveste ceea ce invata el la scoald. Pentru
aceasta trebuie sa se depaseasca listele de conti-

nuturi - materii ce trebuie retinute/ invatate pe
dinafara. Din contr3, abordarea prin competente
il fnvata pe elev sa raporteze permanent invata-
rea la situatii care au sens pentru el si sa utilizeze
achizitiile sale 1n aceste situatii.

3. Sa certifice achizitiile elevului in termeni de re-
zolvare de situatii concrete si nu in termenii unei
sume de cunostinte si de deprinderi pe care ele-
vul le va uita, pe care nu stie cum sa le utilizeze In
viata activa. Abordarea prin competente de baza
este un raspuns la problematica analfabetismului
functional.

Finalmente, putem conchide ca situatia planului
de Invatamant din Republica Moldova reprezinta un
adevarat ,studiu de caz” pentru cercetarea pedago-
gica, iar actiunea de reformare a acestuia nu avan-
seaza fiindca exista rezistenta cadrelor din sistem
la schimbare, previzionarea unor costuri suplimen-
tare pentru introducerea unei modificari in schema
distribuirii/ alocarii orelor de studiu obligatorii, le-
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gatura stransa cu cuantumul salariului profesorului
si lipsa deschiderii pentru a trece la abordarea inte-
gratad a disciplinelor de studii, care este favorabila
formarii competentelor-cheie etc.

Cercetarea pedagogica realizatd la tema aborda-
td, dezvoltata la nivel teoretic si validata la nivel de
experiment pedagogic, vine In intampinarea cerin-

avand ca scop cresterea eficientei si relevantei in-
vatarii, prin recentrarea actiunii educative pe acti-
vitati integrate de formare-dezvoltare a competen-
telor-cheie, realizabile Tn contexte inter- si transdis-
ciplinare si necesare pentru o mai buna pregatire a
elevilor de rezolvarea unor probleme cu care se pot
confrunta in viata reala.

tei de reconfigurare a procesului actual de invatare,

REFERINTE BIBLIOGRAFICE

1. BALICI, V,, HADIRCA, M., CALLO, T. et al. Paradigma de reconfigura-
re a procesului de fnvdtare. Chisindu: ISE, 2021.

2. BUCUN, N,, GUTU, VL, GHICOV, A. et al. Evaluarea curriculumului
scolar. Ghzd metodologlc Chisinau: Tipogr. Lyceum, 2017.

3. CALLO, T, HADIRCA, M., BALICI, V. et al. Invdtarea scolard. Proble-
me de realizare, perspective de dezvoltare. Chlslnau ISE, 2020.

4. CRISTEA, S. Dictionar de pedagogie. Chisinau: Editura Litera, 2002.

5. CRISTEA, S. Dictionar enciclopedic de pedagogie. Bucuresti: Editura
Didactica Publishing House, 2015.

6. CRISTEA, S. Continuturile instruirii / procesului de invdtadmdnt. Bu-
curesti: Didactica Publishing House, 2018.

7. GEORGESCU, D., CRISAN, Al., CERCHEZ, M. et al. Curriculum natio-
nal. Planul- cadru de invdtdmant pentru invdtdmdntul preuniversi-
tar. Ministerul Educatiei Nationale. Bucuresti: Editura Trithermius,
1998.

8. HADIRCA, M. Reforma planului-cadru: o conditie de bazd pentru

eficientizarea invdtdmantului. In: Optimizarea 1nvatamantulu1 In con-
textul societatii bazate pe cunoastere. Materialele conferintei sti-
intifice internationale. Chisinau: ISE, 2012.

9. MANOLESCU, M. Pedagogia competentelor-o viziune integratoare
asupra educatiei. In: Revista de Pedagogie nr.58 (3), 2010.

10. POGOLSA, L., BUCUN, N., GUTU, V1, et al. Evaluarea curriculumului
scolar - perspectivd de modernizare. ASM, ISE, Chisinau: 2009.

11. Cadrul de Referinta a Curriculumului National, 2019. Disponibil:
https://mecc.gov.md/sites/default/files/cadrul_de_referinta_
fi-nal_rom_tipar.pdf

12. Codul Educatiei al Republicii Moldova Monitorul Oficial, nr. 152
din 17.07.2014. Disponibil: https://mecc.gov.md/ro/content/ co-
dul-educatiei-0

13. OECD (2002). Defining and Selecting Key Competencies. Paris:
OECD, 2001b. Disponibil: https://www.oecd.org/pisa/35070367.
pdf

14. Recomandarea Consiliului Europei din 22 mai 2018 privind compe-
tentele-cheie pentru invdtarea pe tot parcursul vietii. Disponi-bil:
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/RO/TXT/PDF/?uri=-CE-
LEX:32018H0604(01)&from=EN

32 UNIVERS PEDAGOGIC*Nr. 1 (77) 2023



