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Renovarea educatiei prin modernizarea curriculumului scolar

Rezumat

In lucrare sunt prezentate strategia
si  metodologia de modernizare §i
implementare a curriculumului scolar.
Lucrarea abordeaza procesul de dezvoltare
a curriculumului  gcolar prin prisma
pedagogiei competentelor si demonstreaza
metodologii eficiente de implementare.

Invatamantul preuniversitar din Republi-
ca Moldova se afld la o noua etapa de dez-
voltare si aprofundare a reformelor demarate
in anii 90, reforme care vizeaza moderniza-
rea standardelor educationale si a curriculu-
mului scolar.

Pentru modernizarea acestor documente
reglatorii a fost realizatd o evaluare comple-
xa si valorificate opiniile referitoare la calita-
tea lor, parvenite din raioanele republicii, de
la expertii nationali si din rezultatele chestio-
narii elevilor, parintilor si cadrelor didactice.
Rezultatele evaluarii au permis determinarea
actiunilor de modernizare a curriculumului
existent.

Procesul de revizuire si modernizare s-a
axat pe:

* Concretizarea/operationalizarea pro-
gresiva a idealului educational in fina-
litati, trepte de invatdmant, arii curri-
culare;

Lilia POGOLSA,
doctor, conferentiar universitar, director

al Institutului de Stiinte ale Educatiei

Abstract

The paper presents the strategy
and methodology for updating and
implementing the school curriculum. The
paper addresses the development of school
curriculum in terms of pedagogy skills and
demonstrates effective implementation of
methodology.

» Racordarea lui la cerintele reale ale
vietii, asigurarea calitatii educatiei si
ralierii sistemului educational la valo-
rile si standardele europene;

* Valorizarea competentelor pentru via-
ta, prezentate prin modul in care ele-
vii stiu sd gandeascd, sa actioneze, sa
invete, sa transfere, sd aplice cunoas-
terea si sa caute in mod independent
solutii noi §i originale la problemele
concrete care apar in contexte reale de
existenta;

* Modernizarea modelelor de organiza-
re a obiectivelor Intr-o manierd inte-
grata pentru transformare si derivare a
competentelor;

» Abordarea diferentiatd, individualizata
a elevului in scopul instruirii unei scoli
prietenoase copilului, centrate pe elev;

* Orientarea spre realizarea personald
si dezvoltarea de-a lungul vietii, spre
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potentarea unei cetatenii active si in-
cluzive, pentru angajabilitate in piata
muncii;

» Dezvoltarea abilitdtii de a actiona au-
tonom, de a folosi instrumente in ma-
nierd interactiva, a functiona in grupuri
socialmente heterogene, a dezvolta
deprinderi necesare societatii;

» Dezvoltarea potentialului educational
al curriculumului, asigurarea reprodu-
cerii valorilor nationale reprezentative
concomitent cu deschiderea spre valo-
rile europene si universale;

 Asigurarea unei treceri armonioase de
la o treaptd de Invatamant la alta;

* Deschiderea si liberalizarea actului
didactic, ameliorarea la nivelul stra-
tegiilor, metodologiilor, practicilor de
predare-invatare; promovarea intensa
a metodelor interactive;

* Comutatia dinspre un sistem de
evaluare in care se testa capacitatea
elevilor de a memora secvente de cu-
nostinte, catre o evaluare care valori-
zeaza competentele pentru viatd; de
la o invitare centrata pe informatie
catre una in care importante sunt ca-
pacitatile de articulare creativa a cu-
noasterii, deprinderilor, atitudinilor
in situatii diverse de viatd privata,
profesionald, publica;

* Reflectarea celor patru piloni ai Inva-
tarii: a invata sa stii/sd cunosti, a Invata
sa faci, a invata sa muncesti cu ceilalti,
a invata sd fii, a Invata sa te transformi
pe tine si sa schimbi societatea.

O deosebita atentie a fost acordatd pro-
cesului de proiectare a Curriculumului sco-
lar. Concluziile desprinse au demonstrat ca
centrarea proiectarii curriculare pe obiective
educationale a devenit nesatisfacitoare in
raport cu scopurile si finalitatile pe care le
inainteazd societatea contemporand in fata

scolii si deci a elevului pentru o viata perso-
nala si sociala constienta.

Aceste situatii au conditionat proiec-
tarea curriculumului scolar preponderent
centrat pe:

* achizitiile finale ale invatarii — compe-

tentele scolare/disciplinare;

* dimensiunile actionale ale activitatii
de formare a personalitatii elevului;

o stabilirea clara a ofertei scolii in ra-
port cu interesele, aptitudinile elevului
si cu asteptarile sociale.

Adoptarea pedagogiei competentelor si
stabilirea, prin standardele educationale, a fi-
nalitatilor educationale din aceeasi perspec-
tiva furnizeaza procesului de Invatdmant di-
rectii mult mai clare de formare-dezvoltare a
personalitatii elevului, asigurand armoniza-
rea finalitatilor educatiei din R.Moldova cu
finalitatile din sistemele de invatimant din
Europa.

Conceptul de competentd dezvoltat in
Curriculumul scolar actual ofera calea cea
mai sigura de eficientizare a educatiei, dat
fiind faptul cd anume competentele pot in-
tegra domeniile: cognitiv, psihomotor, atitu-
dinal si social.

Invitarea din perspectiva competentelor
marcheaza o schimbare strategica dinspre
obiectivele pedagogice spre competentele
scolare si o mutatie de accent dinspre evalu-
area sumativa/normativa spre evaluarea for-
mativa i formatoare, sugerand o abordare
integratoare a activitatii de formare-evaluare
a competentelor scolare si realizarea acesteia
dupa cerintele instruirii si evaludrii autentice.

Conceptele de competentd scolard, in-
struire §i evaluare autentica castiga tot mai
mult teren, gratie faptului ca sunt racordate
la nevoile de formare a elevului si la cerinte-
le vietii sociale.

Centrarea curriculumului pe formarea/
evaluarea de competente schimba misiunea
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scolii in conditiile societatii bazate pe cu-
noastere. In acest context, scoala formeazi
cetateni productivi si devine prietenul copi-
lului; individul devine inzestrat pe parcursul
scolaritdtii cu un ansamblu de competente
functionale, care 1i va permite indeplinirea
unor sarcini semnificative din viata reala.

Curriculumul modernizat si axat pe com-
petente prevede Tn masurd mai mica asimila-
rea de catre elevi a unor sisteme de cunostin-
te din diferite domenii ale cunoasterii, prin
studiere monodisciplinard, vizand inzestra-
rea acestora cu ansambluri de competente de
tip functional, care favorizeaza transferul si
mobilizarea cunostintelor in vederea accen-
tudrii dimensiunii actionale a instruirii.

Realizarea modernizarii curriculumului
prin dezvoltarea de competente marcheaza
trecerea de la un enciclopedism al cunoas-
terii, imposibil de atins in raport cu viteza
de multiplicare a informatiilor, la o cultura
a actiunii contextualizate. Aceasta schimba-
re conduce la focalizarea actului didactic pe
achizitiile finale ale elevului si posedarea de
catre acesta a competentelor-cheie formate
ca urmare a parcurgerii unui curriculum si
necesare elevului in viata.

Curriculumul scolar modernizat pentru
implementare adopta un nou model de sta-
bilire a finalitatilor educationale, formulate
in termeni de competente, avand ca punct de
plecare profilul de formare a absolventului
din Invatimant secundar general, trecand
prin finalitatile treptelor de invatdmant, pen-
tru a se ajunge la competentele specifice si
subcompetentele disciplinei de studiu. Mo-
delul propus articuleaza toate componentele
curriculare angajate in actiunea integrata de
predare-invatare-evaluare, proprii paradig-
mei curriculare.

Curriculumul scolar modernizat ia in cal-
cul constructia finalitatilor in nvatamantul
preuniversitar:

1. Elevul, cu nevoile sale de formare/dez-
voltare a personalitatii.

2. Profilul de formare a absolventului de
invatamant secundar general, conceput
in raport cu idealul educational si cu ne-
voile de formare.

3. Sistemul de principii si de valori ale edu-
catiei angajate 1n acest scop.

4. Sistemul de competente-cheie (genera-
le).

5. Sistemul de competente transversale/
transdisciplinare, stabilite pe trepte de
invatamant (primar, gimnazial, liceal),
care se regasesc in profilul de formare,
ce deriva din competentele-cheie.

6. Sistemul de competente specifice/pe
discipline scolare.

7. Sistemul de subcompetente scolare la
disciplina de studiu.
in procesul implementarii curriculumu-

lui modernizat se va actiona spre:

— centrarea clard a tuturor componente-
lor curriculare pe rezultatele finale —
competente generale si specifice disci-
plinei respective (sau: multi-, inter- si
transdisciplinare) pe care elevii le vor
practica in viata;

— oferirea unui referential de evaluare
cu criterii clare §i standarde de perfor-
manta;

— individualizarea invatarii, pornind de
la convingerea ca toti elevii pot avea
succes;

— achizitiile finale pe care le propune o
disciplind scolara sau unele achizitii
cu caracter multi/pluri-inter-trans-
disciplinar vor fi centrate, respectiv,
pe continuturi specifice disciplinelor
scolare sau pe continuturi cu abordari
care pune accentul pe diferite niveluri
de integralizare a acestora.

In scopul formirii competentelor la

elev se va persevera ca acesta:
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— sa posede un ansamblu de cunostinte
fundamentale 1n dependentd de
problema care va trebui rezolvatd in
final;

— sa-si dezvolte deprinderi de a utiliza
cunostintele n situatii simple pentru a
le intelege, realizand astfel functiona-
litatea cunogtintelor obtinute;

— sa rezolve diferite situatii-problema,
constientizand in asa fel cunostintele
functionale in viziunea proprie;

— sa rezolve situatii semnificative In di-
verse contexte care prezintd anumite
probleme din viata cotidiana, mani-
festand comportamente/atitudini con-
form achizitiilor finale, adicd compe-
tente.

Procesul de formare a competentei va
parcurge anumite etape, prin urmatorul al-
goritm:

Cunostinte —» Functionalitate —p

Evaluarea in conditiile noului curriculum
devine formativa la fiecare etapa a invatarii,
iar competenta fiind centrata pe achizitiile fi-
nale ale procesului educational ofera elevu-
lui libertate In manifestarea si valorificarca
intelectului personal.

Competentele, in calitatea lor de finalitati
microstructurale, determinate ca raspuns la
nevoile practicii actuale si valabile la sca-
ra Intregului proces de instruire, exprima si
dimensiunea sociald a educatiei, astfel incat
absolventii inzestrati cu competente functi-
onale vor rezolva cu succes unele probleme
din viata cotidiana.

Activitatea in baza Curriculumului mo-
dernizat vizeaza proiectarea si desfasurarea
procesului instructiv-educativ din perspecti-
va unui sistem de valori educationale, care
trebuie sa se regaseascd in profilul de for-
mare a absolventului, si care are in vedere
promovarea prin toate formele si dimensiu-

—» Constientizare —® Aplicabilitate — nile educatiei a unui referential axiologic ce

—» Comportament/Atitudine = COMPE-
TENTA

Profesorul, in procesul realizarii Curri-
culumului centrat pe competente va stimula
valorile promovate de scoala contemporana,
cu deschidere spre continuturi pluri-inter-
transdisciplinare; va mobiliza resursele inter-
ne achizitionate 1n cunostinte fundamentale,
abilitati cognitive si psihomotorii, atitudini
si comportamente, pe care elevul le aplica la
rezolvarea unor situatii problematice.

Predarea-invitarea ca proces al forma-
rii In curriculumul modernizat castiga prin
raportarea achizitiilor dobandite treptat si
permanent in contexte concrete. in procesul
predarii creste libertatea profesorului care
organizeaza si utilizeaza pe larg problema-
tizarea, descoperirea, investigatia, lucrul pe
proiecte, comunicari stiintifice etc., iar in-
vatarea devine un proces clar orientat spre
motivatiile prin actiune.

include:

1.Valori general-umane: Viata, Adevar,
Bine, Frumos, Dreptate, Libertate, Ega-
litate, Sacru etc.

2.Valori nationale: tara, poporul, simbolica
statului (imn, stema, drapel), limba natio-
nald, constiinta nationala, istoria nationa-
14, cultura nationald, credinta, traditiile,
arta populara etc.

3. Valori educationale stabilite pe dimensiu-
nile educatiei: intelectuale, morale, este-
tice, fizice, tehnologice etc.

4. Valori curriculare stabilite pe arii curricu-
lare si/ sau discipline: obiective, continu-
turi, tehnologii etc.

5. Valori instrumentale: competente-cheie de
tip transversal/transcurricular, general/pe
trepte de invatdmant, disciplinar etc.

6. Valori colective: ale clasei, ale grupului de
elevi, ale grupurilor sociale, ale familiei
etc.
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7. Valori individuale, care sunt definitorii
pentru orice fiintd umana: identitatea, fa-
milia, credinta, prietenii, educatia, prefe-
rintele, dragostea, cariera etc.

Actiunile  de  implementare  a
Curriculumului bazat pe competente vor
reflecta asteptarile sociale referitoare la ceea
ce va §ti, va sti sa facd si cum va fi elevul
la 0 anumita treaptd de Invatamant intr-un
anumit domeniu de studii.

In activitatea de formare a competentelor,
profesorul isi va focaliza atentia asupra valo-
rii acestora, reprezentate printr-un ansamblu
integrat de cunostinte, capacitati, deprinderi
si atitudini dobandite de elev prin invatare si
mobilizate in contexte specifice, in vederea
rezolvarii unor probleme cu care se poate
confrunta in viata reala.

Activitatea de formare a competentelor
va fi orientatd spre un nivel necesar si sufi-
cient pentru a se realiza dezvoltarea deplina
a personalitatii elevului si a permite accesul
acestuia la urmatoarea etapa /treapta a inva-
tamantului si /sau insertia lui sociala.

In procesul instructiv-educativ, prin
intermediul Curriculumului axat pe com-
petente scolare, se vor forma-dezvolta la
elevi competente transversale-cheie (gene-
rale), transdisciplinare pe trepte de invata-
mant, specifice sau disciplinare §i subcom-
petente.

Competentele transversale-cheie sunt
competentele cu care trebuie Inzestrati toti
elevii din invatdmantul preuniversitar. Ele
reprezentd un pachet transferabil si multi-
functional de cunostinte, capacitdti, deprin-
deri si atitudini, de care au nevoie toti indi-
vizii pentru implinirea si dezvoltarea per-
sonald, pentru incluziune sociald si insertie
profesionala. Aceste competente au cel mai
inalt grad de generalitate, ele se definesc pe
toatd durata scolaritatii si se formeaza prin
toate disciplinele de invatamant.

Competentele transdisciplinare au si ele
un grad inalt de generalitate si complexita-
te, se definesc si se formeaza pe durata unei
trepte de invatamant.

Competentele specifice sau disciplinare
se definesc pe obiecte de studiu. Ele sunt de-
rivate din competentele generale, fiind etape
in dobandirea acestora.

Subcompetentele se definesc ca precon-
ditii pentru formarea competentelor trans-
versale, transdisciplinare si specifice, repre-
zentand etapa incipientd in formarea lor.

In procesul instructiv-educativ profeso-
rii vor forma sistemul de competente-cheie
(generale):

1. Competente de Invatare/a invata sa in-
veti;

2. Competente de comunicare 1n limba ma-
terna/limba de stat;

3. Competente de comunicare ntr-o limba
straind;

4. Competente actional-strategice;

5. Competente de autocunoastere si autore-
alizare;

6. Competente interpersonale, civice, mo-
rale;

7. Competente de baza in matematica, stiin-
te si tehnologie;

8. Competente digitale si in domeniul teh-
nologiilor informationale;

9. Competente culturale, interculturale (de

a recepta si a crea valori);

10. Competente antreprenoriale.

Continutul comprehensiv al acestor com-
petente se prezintd in felul urmator:

1. Competentele de invatare/de a
invata sa inveti — vizeaza disponibilitatea
elevului de a organiza si areglementa propria
invatare, atat individual, cat si in grup;
abilitatea de a organiza eficient timpul; de a
achizitiona, a procesa, a evalua si a asimila
noi cunostinte; de a aplica noile cunostinte
si deprinderi intr-o varietate de contexte —
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acasd, la scoala, in educatie si instruire. in
termeni mai generali, ,,a invata sa inveti”
contribuie in mod eficient la managementul
traseului personal si profesional.

2. Competentele de comunicare in
limba materna/limba de stat - presupun
abilitatea elevului de a exprima §i interpreta
ganduri, sentimente si fapte atat pe cale ora-
13, cat si 1n scris (ascultare, vorbire, lectura
si scriere), si de a interactiona intr-un mod
adecvat 1n cadrul intregii game a contextelor
sociale si culturale — in educatie si instruire,
acasa sau in timpul liber.

3. Competentele de comunicare intr-o
limba striina — vizeaza aceleasi dimensi-
uni ca §i comunicarea in limba materna:
se bazeaza pe abilitatea de a intelege, de
a exprima si de a interpreta ganduri, sen-
timente si fapte atat pe cale orala, cat si in
scris (ascultare, vorbire, lectura si scriere),
intr-o gama potrivita de contexte sociale —
acasa, pe strada, la scoala etc., in educatie
si instruire — conform dorintelor sau nevo-
ilor individului. Comunicarea intr-o limba
strdind, de asemenea, apeleaza la abilitati
de mediere si intelegere culturala.

4. Competentele actional-strategice —
vizeaza capacitatea elevului de a identifica
si a rezolva probleme, de a-si planifica ac-
tivitatea, actiunile, de a determina scopuri-
le si a prognoza rezultatele asteptate, de a
alege istrumentele necesare de lucru, de a
realiza activitatea conform planului, a apre-
cia rezultatele ei; de a-si forma deprinderi
de colaborare.

5. Competentele de autocunoastere si
autorealizare — vizeaza capacitatea elevului
de intelegere si apreciere a Sinelui; de reflec-
tie asupra comportamentului sdu 1n societa-
te; valorificarea propriilor talente si capaci-
tati; autodeterminarea scolara, profesionala,
sociald; construirea unui plan al vietii sale
etc.; formarea personalitétii sale.

6. Competente interpersonale, civice,
morale. Competentele de relationare inter-
personald cuprind toate formele comporta-
mentale care trebuie stdpanite pentru ca un
individ sa fie capabil sa participe eficient
si constructiv la viata sociald si sa rezolve
conflictele, daca e cazul. Abilitatile inter-
personale sunt necesare pentru interactiunea
efectiva, in mod individual si n grup, si sunt
utilizate atat in domenii private, cat si in do-
menii publice.

7. Competentele de baza in matematica,
stiinte si tehnologie — vizeaza alfabetizarea in
matematicd, abilitatea de a aduna, scadea, in-
multi si Imparti mental sau in scris pentru a
rezolva o gama de probleme 1n situatiile vietii
de fiecare zi. Accentul se pune mai degraba pe
proces decat pe rezultat, pe activitate decat pe
cunoastere. Alfabetizarea stiintifica se refera
la abilitatea si dorinta de a utiliza cunostin-
tele si metodologia menitd sa explice lumea
naturalda. Competenta in tehnologie ¢ vazuta
ca intelegere si aplicare a acelor cunostinte si
metode care pot modifica cadrul natural ca
raspuns la nevoile si doleantele oamenilor.

8. Competentele digitale, in domeniul
tehnologiilor informationale si comuni-
cationale, vizeaza utilizarea cu incredere, la
scoald, in timpul liber si pentru comunicare,
a mijloacelor electronice. Aceste competen-
te se referd la formarea gandirii logice si cri-
tice, la abilitatile de cautare, procesare, ana-
liza si selectare, management al informatiei
la standarde inalte si la abilitati dezvoltate de
comunicare.

Pentru nivelul de baza, abilitatile TIC
cuprind utilizarea tehnologiei multimedia
pentru a primi, a evalua, a stoca, a produce,
a prezenta si a schimba informatii si pentru a
comunica, a participa in retele prin interme-
diul Internetului.

9. Competentele culturale, intercultu-
rale (a recepta si a crea valori) — vizeaza
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aproprierea valorilor culturii (nationale si
general-umane) pe care elevul trebuie sa le
cunoascd si sa le interiorizeze: aprecierea
particularitdtilor culturii nationale, a etniilor
conlocuitoare si a celei universale; bazele
culturologice ale fenomenelor si traditiilor
de familie, sociale; rolul stiintei si religiei
in viata omului, influenta lor asupra lumii;
cultura timpului liber. Exprimarea culturala
cuprinde aprecierea importantei exprimarii
creative a ideilor, experientelor si emotiilor
prin intermediul diferitelor medii, incluzand
muzica, expresia corporald, literatura si arte-
le plastice.

10. Competente antreprenoriale,
spirit de initiativd i antreprenoriat. An-
treprenoriatul are o componenta activa si
una pasiva: cuprinde atat capacitatea de a
induce schimbari, cat si capacitatea de a le
primi, sprijini si adapta la inovatia adusa
de factorii externi. Antreprenoriatul vi-
zeaza capacitatea de analiza a situatiei pe
piata muncii, abilitatea de a actiona in co-
respundere cu profilul personal si social,
implicd asumarea responsabilitatii pentru
actiunile cuiva, pozitive i negative, dez-
voltarea unei viziuni strategice, stabilirea
obiectivelor si realizarea lor, precum si
motivarea de a reusi.

Competentele-cheie propuse cuprind as-
pectele fundamentale ale vietii:

1. Implinirea personald si dezvoltarea
de-a lungul vietii (capital cultural): compe-
tentele-cheie trebuie sd dea posibilitate oa-
menilor sd-si urmeze obiectivele individua-
le, condusi de interesele si aspiratiile perso-
nale, de dorinta de a continua invatarea pe
tot parcursul vietii;

2. Cetatenia activa i incluziunea (capi-
tal social): competentele-cheie trebuie sa le
permita indivizilor sa participe in societate
in calitate de cetateni activi; angajarea intr-
un loc de munca (capital uman): capacitatea

fiecdrei persoane de a obtine o slujba decen-

ta pe piata fortei de munca;

3. Participarea §i functionarea in grupuri
sociale eterogene. Aceste competente vizea-
za dependenta omului de ceilalti semeni, ne-
cesitatea stabilirii unor relatii interpersonale
pentru a da sens existentei in comunitate.
Perceptia corecta a rolurilor si responsabili-
tatilor proprii si ale celorlalti, negocierea si
compromisul, acceptarea diferentelor cul-
turale sunt descrieri ale acestei competente-
cheie.

Competentele propuse pot fi adaptate la
cadrul social, lingvistic si cultural al indivi-
zilor.

Pentru a atinge scopul — formarea com-
petentelor, cadrele didactice vor consulta
Profilul de formare a personalitdtii absol-
ventului invatdmantului preuniversitar, care
se prezinta 1n felul urmator:

1. poseda atitudine binevoitoare fata de cei-
lalti oameni, respectarea libertatii si dem-
nitatii lor;

2. manifesta abilitati de colaborare con-
structiva;

3. se implicd in dezvoltarea unei societati
democratice;

4. respectd legile, obligatiunile si respon-
sabilitatile sale civice;

5. sepercepe ca parte a poporului sau, ceta-
tean; percepe legdturile sale cu Europa si
cu intreaga comunitate umana;

6. respectd cultura poporului sdu, detine
idei si reprezentari despre cultura altor
popoare, manifesta atitudine respectuoa-
sa, fara prejudecati;

7. manifestd atitudine responsabilad fatd de
mediu si resursele naturale in activitatea
sa si viata cotidiana;

8. manifestd incredere in fortele proprii,
demnitate si spirit autocritic;

9. demonstreazd responsabilitate pentru
propria formare;
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10.se orienteaza la valorile etice fundamen-

tale 1n activitate si viata cotidiana: sacra-

litatea fiintei umane, refuz la violenta,
libertate, dreptate, onestitate, responsa-
bilitate;

11.demonstreaza receptivitate relativd la

valorile estetice, isi cultivd sentimentul

sublimului;

12.valorificd modul sanatos de viata, isi dez-

volta corpul si spiritul;

13.demonstreaza gandire sistemica, creati-

va si criticd, detine capacitati de auto-

dezvoltare;

14.tinde sa conceapa esenta, sa descopere ca-

uzele fenomenelor, legaturile dintre ele;
15.este capabil sa-si gaseasca locul sau in-

tr-o lume in schimbare; este constient de
necesitatea de a munci pentru dezvolta-
rea sa sl a societatii; este gata sd-si caute
un loc de munca potrivit.

Formarea personalitdtii absolventului
conform acestui profil se realizeaza, dezvol-
tand competentele prevazute pentru fiecare
treaptd de invatamant.

Competente si elemente de compe-
tente, formarea cirora se urmaéreste in
clasele primare

Spre sfarsitul primei trepte de Invatamant
elevul:

1. manifesta atitudine pozitiva fata de sine,
analizeaza si evaluaza actiunile si faptele
sale, incercand sa devina mai eficient;

. manifesta politete in interactiunea cu oa-
menii din jur;

. are atitudine grijulie fata de lucrurile fa-

cute prin munca de oameni;

are o atitudine grijulie fatd de natura;

. mentine curdtenia si ordinea, are grija
de infatisarea si sanatatea sa, vrea sa fie
sanatos;

. vrea sa fie sincer si corect, Indeplineste
promisiunile, distinge proprietatea perso-
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nald de proprietatea altora si de obiectele
de uz comun;

. valorifica diversitatea dorintelor si posi-
bilitatilor oamenilor, recunoaste drepturi-
le semenilor, manifesta compasiune;

. valorizeaza familia, clasa, scoala, tinde
sa fie un prieten adevarat;

. identificd apartenenta sa nationald, isi
stimeaza poporul sau, tara, simbolurile
Republica Moldova, respecta normele de
comportament legate de acestea;

10.0bserva frumusetea, manifesta creativi-

tate, primeste satisfactic de la miscare
si activitate creativa; utilizeaza mijloace
plastice pentru autoexprimare;

11.tinde sa rezolve conflictele pe cale pasni-

ca, ascultd partenerul, exprima recunos-
tinta;

12.urmareste fenomene, evenimente, proce-

se pentru a le cunoaste, compara obiec-
te si evenimente, descrie asemanari §i
deosebiri; le grupeaza dupa 1-2 criterii,
descifreaza planuri simple, tabele, dia-
grame, harti;

13.respectd regulile de securitate, evitd si-

tuatii periculoase, iar la aparitia acestora
cheama 1n ajutor, apeleaza in instantele
potrivite;

14.utilizeaza programe simple de calcula-

tor;

15.1nvatd cu placere lucruri noi, indepen-

dent si Tmpreuna cu altii, in pereche si in
grup;

16.alcatuieste un plan al zilei si 1l respecta,

distribuie timpul pentru invatare, distrac-
tie, indeplinirea obligatiunilor casnice si
odihna;

17.1n activitatea de invatare si ocupatiile co-

tidiene, depune efort volitiv, 1si organi-
zeaza actiunile Invatand independent.
Competentele si elemente de compe-
tente, formarea cirora se urmaéreste in
gimnaziu



Actual

La absolvirea gimnaziului elevul:

se autoapreciaza adecvat; isi planifica in-
vatarea de mai departe, cunoscandu-si
tendintele de pe piata muncii;

este deschis pentru autodezvoltare;
manifesta loialitate in raport cu patria sa,
intelege principiile de functionare a socie-
tatii si statului, cunoaste drepturile si obli-
gatiunile cetateanului;

respectd demnitatea si drepturile omului,
exclude si se opune violentei ca solutie in
relatiile cu alte persoane;

. valorifica diversitatea culturald a lumii,
locul natiunii si culturii proprii printre alte
natiuni si culturi;

valorifica cultura, arta si calitatile creative

hed

exprimare a eu-lui prin mijloace artistice;

valorificd modul de viata chibzuit, influen-

ta activitatii umane asupra naturii;

alege modul sanatos de viata, are grija de

sanatatea sa psihica si fizica;

stabileste scopuri de invatare, selecteaza si

utilizeaza modalitati adecvate de invatare,

evalueaza rezultatele invatarii;

10. face concluzii despre legaturile de baza in
naturd, legaturile intre naturd, activitatea
umana si tehnologie;

11. detine reprezentari despre cele mai im-
portante modalitati de manipulare socia-
14, intelege necesitatea abordarii critice a
informatiei din mijloacele comunicrii in
masa;

12.utilizeaza rezultatele analizei si generali-
zarii asupra evenimentelor, situatiilor si
problemelor 1n planificarea activitatii per-
sonale, luarea deciziilor si evaluarea rezul-
tatelor;

13.determina scopurile activitatii in comun,
planifica actiunile necesare pentru satisfa-
cerea acestor scopuri, distribuie sarcinile
de lucru, elaboreaza orarul;
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14.utilizeaza independent computerul in ca-
litate de mijloc pentru invatare si munca;

15.comunica, tinand cont de situatie si inte-
resele partenerilor de comunicare, anali-
zeaza in grup intrebari si probleme;

16.formuleaza, argumenteaza, apara si, in
caz de necesitate, 151 schimba punctul sau
de vedere;

17.foloseste diverse sisteme de semne pen-

tru obtinerea, pastrarea, interpretarea ela-
borarea informatiei necesare;

18.utilizeaza regulile simple de elaborare a
unor proiecte de cercetare si dezvoltare.
Competentele, formarea carora se ur-

mareste in liceu
La absolvirea liceului elevul:

. 1si coreleaza aspiratiile cu aptitudinile si

. dobandeste informatii despre posibilita-

tile de Invatare si obtinere a lucrului in

continuare; isi planificd cariera pe baza
cunostintelor despre diverse sfere de
muncd, tendintele de pe piata muncii;
respectd legile, se comportd demn, res-
pecta drepturile omului si legile Republi-
cii Moldova;

manifesta pozitie civica formata, se simte

membru al societdtii, apt catre dialog in

Moldova, Europa si in intreaga lume;

manifestd independentd si responsabili-

tate pentru obligatiunele sale, alegerea
efectuata, deciziile luate; respecta liberta-
tile altor oameni si libertdtile personale;
poate preveni si duce la minim activitatea
care cauzeaza dauna mediului inconjura-
tor; emite solutii pe baza unificarii efortu-
rilor si a cunostintelor despre problemele
globale;

. adoptd un mod sénatos de viata, pastreaza
forma sa psihologica si fizicd, iar In caz
de necesitate, aplica metode accesibile
pentru a o restabili;

. valorifica sacralitatea vietii umane;
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9. valorifica cultura, detine reprezentari
despre regiunile si perioadele de baza ale
culturii europene;

10. interpreteaza cultura sa nationald in con-
textul culturii europene si a celei mondi-
ale;

11.tinde catre originalitate, utilizand mijloa-
ce artistice;

12. apreciaza ideea dezvoltarii crutitoare si
stabile, are o conceptie despre lume for-
mata cu caracter stiintific;

13. anticipa posibilul succes sau esec, evitd
conflictele, le rezolva constructiv, mani-
festa toleranta;

14. poate sa se opuna manipularii sociale;

15. poate utiliza diverse strategii de Invata-
re;

16. selecteaza si foloseste diverse sisteme de
semne pentru utilizare, pastrare, interpre-
tare, transmitere, elaborare a informatiei
si utilizare a acesteia;

17.analizeaza si evalueaza calea gandirii §i
actiunilor sale; utilizeaza gandirea critica
in luarea deciziei asupra diferitelor punc-
te de vedere;

18. discuta argumentat;

19. poate elabora si prezenta lucrari de cerce-
tare si proiecte;

20.poate utiliza computerul in calitate de
mijloc de invatare si lucru, precum si in
calitate de mijloc pentru planificare si

prezentare a rezultatelor activitatii sale de

studiu sau munca.

Fiecare competenta transversala-cheie se
concretizeaza prin una sau cateva competen-
te transdisciplinare, tindnd cont de ponderea
treptei de invatdmant pentru formarea acestei
competente.

Fiecare competenta transdisciplinara se
va concretiza prin una sau cateva compe-
tente specifice pe disciplina pentru fiecare
treapta de invatamant, tinand cont de pon-
derea disciplinei pentru formarea acestei
competente.

Formulate in termeni de competente
concrete, aceste noi finalitati ale educati-
ei se suprapun partial peste cele formulate
anterior in termeni de obiective, dar sunt
gandite deja din perspectiva nevoilor de
formare a elevului si ale exigentelor soci-
ale, vizeaza finalizarea educatiei — forma-
rea integrald a personalitdtii, iar ca punct
de plecare au Profilul de formare a absol-
ventului.

Implementarea Curriculumului bazat
pe competente implica anumite schimbari
in procesul de proiectare.

Pentru proiectarea de lunga duratd pri-
vind corelarea competentelor specifice, sub-
competentelor, continuturilor si evaluarii la
disciplina de studiu se propune urmatoarea
structura a proiectului de activitate:

Indicatorii competente-

lor specifice (CS) si sub- Nr. Continuturi | Nr. | Data Obser-
competentelor (SC) crit. ore vatii
CS SC
1.1,1.2,13 | 1 Capitolul .... 7
1.6, 1.7 ) 1-2
1.3,1.5 R [ 3
3.
4, Evaluarea
sumativa

Proiect de lunga durata
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In procesul de elaborare a proiectului de
lunga durata profesorul va tine cont de urma-
toarele cerinte:

1) Pentru fiecare capitol profesorul deter-
mind competentele specifice prioritare
pentru acest capitol si le fixeaza in prima
rubrica.

2) Pentru fiecare secventa la capitol profeso-
rul determina subcompetentele care vor fi
realizate prin continutul concret.

3) Pentru secventele de continuturi recapitu-

lative se prevad 1-2 ore, iar pentru conti-

nuturi noi — cel putin 3 ore per unitate.

Fiecare capitol va contine, in mod obliga-

toriu, cel putin 1 ora de sinteza a materiei

din capitolul respectiv si 1 ora de sinteza
integratoare a materiei din capitolele an-
terioare.

In proiectul de lunga durati se fixeaza

orele de evaluare initiala si cele de evaluare

sumativa la capitol, semestru, an.

In urma aprobarii proiectului de lunga
duratd ca document de lucru, profesorul are
dreptul sa efectueze modificari, fixate in ru-
brica “Observatii” (in dependenta de situatia
concreta creata n clasd).

Pentru predarea-invatarea disciplinei, in
scopul formarii competentelor, se propune:
a) Pentru fiecare lectie profesorul va formu-
la obiective (operationale) care rezulta din
subcompetentele formulate in curriculum
si fixate in proiectarea de lunga durati, la
rubrica Subcompetente.
Operationalizarea obiectivelor se va rea-
liza in conformitate cu modelele Mager
sau Landsheere.

Strategiile si tehnologiile pentru reali-

zarea obiectivelor preconizate sunt la

discretia profesorului, corelate cu cele
recomandate de Curriculum, la rubrica

“Activitati de Invatare si evaluare”.

In contextul dezvoltarii competentelor

evaluarea rezultatelor scolare la disciplina

de studiu se va realiza 1n felul urmator:

4)

b)

c)
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a) Accentul se va pune pe evaluarea formati-

va in cadrul fiecarei lectii.

Evaluarea sumativa la capitol, trimestriala

si anuala se va axa pe determinarea nivelu-

lui de formare a subcompetentelor i com-
petentelor specifice respective.

Strategiile de evaluare vor fi corelate cu

cele propuse in curriculumul modernizat,

la rubrica ,,Activitati de invatare si evalua-

re”, pentru fiecare clasd, i in secventa VIII

»Strategii de evaluare”.

La realizarea evaluarii rezultatelor scolare

la disciplind se va tine cont de standarde-

le de competenta pentru fiecare treapta de
invatdmant.

Suportul didactic va fi corelat cu curriculu-
mul modernizat, iar la fiecare disciplind
vor fi:

a) precizate manualele elaborate in confor-
mitate cu Curriculumul modernizat.
evidentiate schimbarile survenite in conti-
nuturile curriculare si utilizarea manuale-
lor existente in conformitate cu curriculu-
mul modernizat.

c) precizata lista manualelor recomandate.

b)

©)

d)

b)
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Modernitatea axiologica a pedagogiei kantiene.
intoarcere in viitor

Rezumat

Materialul prezinta o ,,familie de idei”
de referinta in domeniul educatiei valorice,
anuntdnd o viziune reactualizatoare, care
se inscrie in procesul de modernizare a
educatiei, adica de distinctie a re/noutatii
ideilor lui Im. Kant, detasate de timpul tre-
cut §i asociate cu valorile care semnificd o
nota de superioritate timpului la prezent a
educatiei.

In felul acesta, in stilistica modernitatii
educatiei se inscriu un sir de ,,relevante”,
ca principii sau reguli de actiune. Nu se
demonstreazd, ci doar se justifica ideile,
concluziile fiind formulate din interpre-
tarea neteodiceica, care are menirea de a
inspira optimism, a spori credinta intr-un
sistem de valori educationale.

Modernizarea educatiei prin valorizare
implica si promovarea unei educatii kantie-
ne, care se realizeaza pe un set de principii
extraordinare, valabile azi mai mult ca ori-
cand. Im.Kant a antamat un sir de probleme
deosebite, care vizeazd pedagogia in general
si educatia axiologica in particular, care sunt
si azi valabile, avand un impact deosebit in
perimetrul pedagogiei actuale. In lucrarea sa
“Despre pedagogie” (1803) el complineste
moralul cu problemele concrete ale educatiei,
ale “aplicarii” moralei in viata reald. El pune
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Abstract

The paper presents a reference
., thoughts family” in the field of axiologi-
cal education, announcing a modernised
vision, what is inherent to the process of
education modernisation, namely the dis-
tinction of re/novelty of Im. Kant ideas,
detached from the past and associated with
the values what means a note of a present
time superiority of education.

Thus, in the stilistics of education mo-
dernity were included some ,,relevances”,
as a principles or action rules. There is not
demonstrated , but it justifies the ideas, the
conclusions being formulated by neteod-
icaic interpretation, what is meant to in-
spire optimism, consolidating the belief in
the educational values system.

semnul egalitatii Intre cultura si educatie, afir-
mand cd “putem denumi instructia culturd”
[1, p.18]. De asemenea, trateaza aspecte in
legétura cu diferite valori ale educatiei: /iber-
tatea, datoria, disciplina, raspunderea.

Este foarte important ca filozoful rezer-
va educatiei o dezvoltare ascendentd: “Poate
ca educatia va deveni tot mai buna. De acum
inainte acest lucru se poate infaptui, céci abia
acum incepe judecata dreapta si priceperea
lamurita pentru ceea ce-i intr-adevar necesar
pentru o buna educatie. Ne incanta gandul ca
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natura umana se va dezvolta tot mai bine prin
educatie, careia 1i putem da o forma potrivita
umanitatii” [Ibidem, p. 18].

lar educatia trebuie s ,se incante”, in
aceastd ordine de idei, de posibilitatea de a
se nsufleti din ideea fundamentald a spiritului
kantian.

Cu statut de nonreplica, Im.Kant afirma ca
“educatia trebuie sa fie o educatie spre perso-
nalitate, educatie a unei fiinte care actioneaza
cu libertate, care se poate sustine singurd si
poate fi membru in societate, dar avand pen-
tru sine valoare intrinsecd” [Ibidem, p.31].

Evident, valoarea este Intotdeauna valoa-
re pentru cineva, fiind un fel de proprietate a
lucrului in raport cu subiectul care evalueaza
si percepe axiologic. Nu existd deci valoare
in sine, ci numai valoare pentru cineva. Ra-
portul dintre realitate si valoare este deosebit
de complex, complexitatea aceasta fiind data
de faptul ca acelasi lucru, fara a suferi nici un
fel de modificare, este purtatorul succesiv sau
simultan al unor valori foarte diferite unele de
altele.

Filozoful a conferit un loc aparte stiintei
educatiei, caci, In viziunea lui, “schita unei te-
orii a educatiei este un maret ideal si nu strica
cu nimic daca nu suntem 1n stare sa-1 infaptu-
im chiar de indata. Noi putem lucra la un plan
al unei educatii mai potrivite, lasdnd urmasi-
lor instructiuni pentru ea” [1, p.19].

Din ideea uniformizarii, Kant a anticipat
actuala idee a integrarii, afirmand: “Cat de
diferit traiesc oamenii. O uniformitate intre
dansii nu se poate infaptui decét daca actio-
neaza dupa aceleasi principii, iar aceste prin-
cipii ar trebui s le devind o a doua natura”
[Ibidem, p.19].

Filozoful atribuie educatiei trei domenii
de baza:

e Formarea didactica, de care omul

are nevoie spre a deveni abil pentru
atingerea scopurilor sale; ea ii dd o

15

valoare cu privire la sine insusi ca
individ;

Formarea pragmaticd, a prudentei;
omul e format ca cetatean si prin
aceasta el dobandeste o valoare pu-
blica, el invata a carmui societatea
civila dupa intentia sa, precum i a
se adapta societatii civile;

Formarea morala, in vederea mora-
litatii, prin care el dobandeste o va-
loare in vederea intregului gen uman
[Ibidem, p.31].

Chiar din primele pagini ale lucrarii sale,
Im. Kant formuleazd unul dintre principiile
sale fundamentale, principiul devenirii fiintei
umane: ”Omul este singura fiinta care trebu-
ie educatd pentru a deveni om. Omul poate
deveni om numai prin educatie. El nu e nimic
decét ceea ce face educatia din el. Daca odata,
candva, o fiintd de gen superior ar lua asupra
sa educatia noastra, am vedea atunci ce se
poate face din om [1, p.15-17].

In devenirea sa, omul are anumite triiri
axiologice din care apar valorile, insa atat
aparitia valorilor cat si sentimentul valoric ra-
mane, deocamdatd, o enigma de nedezlegat.
Mai important este faptul ca existd emotiile
axiologice ale fiintelor umane, care se structu-
reaza Intr-o ordine ierarhica a valorilor.

Toate orientarile axiologice sunt de acord
ca exista valori superioare si valori inferioare,
insa disputele se ivesc atunci cand o anumita
ierarhie de valori este prezentata ca absoluta
[5, p.344].

Daca ne referim la principiul disciplinei
si libertatii, Im. Kant afirma: ”Omul are din
naturd o atat de mare inclinare spre libertate
incat, obignuindu-se doar putind vreme cu ea,
ii aduce orice jertfa. Chiar de aceea disciplina
trebuie sd se aplice foarte de timpuriu, caci,
nefacand astfel, in urma omul greu se poate
schimba. Omul trebuie deprins de timpuriu
sa se supuna preceptelor ratiunii. El pastreaza
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toatd viata sa o anumita salbaticie si 1 se va
opune din toate partile o rezistentd indarjita
si pretutindeni va primi lovituri cand se va
amesteca in afacerile lumii [1, p. 16-17]. De
aici si ideea: eu trebuie sa-1 obisnuiesc pe
elevul meu s rabde o constrangere a libertatii
sale. Fara de aceasta, totul e numai mecanism,
iar cel iesit din sfera educatiei nu stie sa se
serveasca de libertatea sa.

Daca pedagogianalizam principiul meni-
rii umanitdtii, constatdm ca filozoful afirma
urmatoarele: ”Copiii trebuie educati nu potri-
Vit cu starea prezentd, ci cu starea mai buna,
posibila in viitor a genului uman, adica potrivit
cu ideea umanitatii §i cu menirea ei intreaga.
Supremul bine universal nu este o idee care
ne poate pagubi 1n ceea ce considerdm a fi bi-
nele nostru suprem particular. Astfel sporim
si bunastarea noastra actuald. Buna educatie e
tocmai izvorul din care iese tot binele in lume
[1p.21]. De asemenea: ,,Provenienta a voit ca
omul sa scoata binele din sine Tnsusi §i sd i se
adreseze cu aceste cuvinte: “’Paseste in lume.
Esti inzestrat cu toate dispozitiunile spre bine.
Tie ti se cuvine sa le dezvolti si astfel propria
ta fericire si nefericire de tine insuti depinde”.
A se face mai bun, a se cultiva pe sine insusi
si, dacd e rau, a Infaptui in sine moralitatea,
asta trebuie sa faca omul”. Totodata, filozoful
conchide ca trebuie sd ne orientdm spre aceea
ca elevul nu numai sa savarseasca binele, ci
sa-1 faca fiindca e bine [1, p. 52].

Datoriile pe care le are de indeplinit co-
pilul nu sunt decat datoriile obisnuite fata de
sine insusi si fatd de altii. Datoria lui este de
a face sa se arate in persoana sa proprie dem-
nitatea umanitatii. Omul trebuie sd pastreze,
in persoana sa proprie, demnitatea umanitatii
[1, p. 66].

Relevant:

Educatia kantiana pune semnul egalitatii
intre cultura si educatie, care trebuie sd devi-
nd permanent tot mai bund.

Este important ca elevul sd constientizeze
cd poate deveni om numai prin educatie si ca
omul poate deveni uman numai prin valori,

Buna educatie ¢ izvorul din care iese tot
binele in lume si elevul trebuie sa invete sd
faca binele pentru faptul cd este bine, rab-
dand o anumita constrangere a libertatii sale.

Im. Kant poate fi considerat primul gan-
ditor care a pus temeiurile filozofiei valorilor
si ale culturii, formuland principiul autono-
mizarii §i diferientierii in culturd. Conceptul
de valoare la Kant este strans legat de analiza
valabilitatii din sfera teoreticului, a normativi-
tatii si a creatiei estetice.

Comparatia dintre valori intervine atunci
cand constiinta urmeaza sa opteze pentru una
sau alta valoare. Alegerea este de obicei o ac-
tiune spontana. lerarhia valorilor nu este ceva
dat, ci rezultatul unui proces istoric, 1n care
valorile autentice sunt mereu amestecate cu
nonvalorile, iar valorile superioare coexista
cu cele inferioare. lerarhia valorilor se for-
meaza, n ultimd instanta, in actul spontan al
congstiintei, ea este vie si dinamica si, atunci
cand a capatat un caracter sacru, a simbolizat
o ordine spirituala.

Scoala, acceptand principii ca toleranta,
respectul reciproc, egalitatea ori complemen-
taritatea valorica a culturilor, fructifica dife-
rentele culturale si valorile spirituale locale,
dar le racordeaza, simultan, la cele generale
ale umanitatii. Si aceasta, prin pregatirea ele-
vului pentru receptarea valorilor generale, in-
tegrative, fara nsa a-l lipsi de cele grupale sau
specifice, prin care, de fapt, va intra si se va
insera in orizontul tot mai larg, mai nuantat al
culturii mondiale.

Axiologia este o ramura a filozofiei care
se ocupa de teoria valorilor (axios — valoare
si logos — teorie). Axiologia a fost initial
dezvoltata de filozoful german Lotze (sec.
XIX) si de Scoala de la Baden. Axiologia
pedagogicd, in acest context, rezultd din
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conexiunea disciplinata a pedagogiei cu
axiologia, cu estetica, etica, antropologia,
care are ca preocupare delimitarea valorilor
educationale  dezirabile ale travaliului
educatiei.

Competenta axiologica este capacitatea
elevului de a evalua operativ noii stimuli cultu-
rali si de a-i integra sau conexa intr-un sistem,
capacitatea de punere in evidenta a noi coduri
de referinta sau de descoperire a noi conexiuni
in campul valorilor. Constiinta axiologica este
aspectul intentional al constiintei umane de
instituire a sensului valoric pentru un obiect
sau fapt imanent, este puterea constiintei de a
extrage un obiect sau eveniment din neutrali-
tatea existentei ontice si de a le Tnnobila prin
introducerea acestora intr-un regim existential
nou, ce conferd sensuri si functii superioare,
depasirea datului real prin supraadaugarea
perpetud de calitati noi la cele vechi. Referen-
tialul axiologic include totalitatea valorilor
incorporate de subiect, totalitatea premiselor
atitudinale si comportamentale fata de valorile
ce sunt actualizate 1n fiecare act de valorizare.
Referentialul axiologic include atat elemente
stabile, capitalul cultural achizitionat deja cat
si aspecte variabile, circumstantiale.

Dupa cum am mentionat, nu exista sche-
me standardizate de valorizare, valabile pentru
toti subiectii si toate contextele educationale.
De aici si problemele deosebit de delicate pe
care le ridica o astfel de laturd a educatiei.
Dintr-o anumita perspectiva, valorile cultura-
le sunt cele mai variabile. Ceea ce a fiintat ca
valoare autentica la un moment dat (filozofi-
cd, artistica, stiintifica etc.), poate fi eclipsata
de timp si contextul sociocultural sau poate fi
convertitd in nonvaloare. A face educatie pen-
tru valori fixe, chiar daca sunt justificate de
climatul socioistoric sau pentru valori certe,
sanctionate ca atare de o scurtd sau mai in-
delungata traditie culturald, este un lucru bun,
dar insuficient pentru exigentele educatiei
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axiologice. O astfel de educatie se realizeaza
nu numai in spiritul unei culturi existente, ci,
mai ales, in perspectiva unei culturi posibile,
generatoare de noi aspiratii si idealuri, partial
atinse in prezent. Educatia axiologicd poate
constitui premisa, treapta de jos a creatiei de
valori.

Initierea in valoare si dobandirea instru-
mentelor valorice sunt cerintele de baza pe
care scoala trebuie sé le indeplineasca. Elevul
trebuie sa stie sa se cultive, sa distinga falsul
de adevar, raul de bine, frumosul de urat etc.
Aceastd nevoie se intensifica ea insasi de in-
data ce este stimulata. La un moment dat, nici
nu mai este nevoie de a o tutela. Cumulul va-
loric odata interiorizat, trezeste noi apetente si
loare. Elevul trebuie invatat sa utilizeze ceea
ce stie pentru a se comporta inteligent si a da
existentei sale o orientare de care nu va regre-
ta niciodata.

In planul actiunii educationale, nu im-
punerea valorilor poate fi o strategie buna,
ci o actionare indirecta, prin crearea i sti-
mularea nevoilor pentru valori, astfel incat
elevul sa adere la ele ,natural”, nefortat,
sa distingd momentul trairii valorii ca tre-
buinta umanad, ca interes §i aspiratie. Fara
aceasta, cultura va ramane un conglomerat
de idei abstracte, lucruri despre care toata
lumea vorbeste, o aspiratie fara perspectiva.
Mutarea accentului actului paideutic spre
potentialul spiritual al fiintei umane, desco-
perirea spiritualitatii ei, punerea In valoare a
autonomiei personale, a implicarii active in
realitate si in formarea sinelui, aceste lucru
preintampind o educatie care 1si propune sa
domine gandirea si activitatea individului.

In acest context, pot fi definite umitoarele
obiective generale ale educatiei pentru valori:

* Formarea instrumentelor pentru
apropierea intelectuala si spirituala a
realitatii.
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e Autonomizarea elevilor, deschiderea
lor la valorile care nu sunt cunoscute
sau experimentate.

Formarea abilitétii de a conexa valo-
rile culturale si cea de abordare com-
parativa ale diverselor segmente ale
culturii.

Formarea atasamentului pentru valo-
rile fundamentale si a admisibilitatii
valorilor posibile.

Dezvoltarea competentei emiterii i eva-
luarii judecatilor de valoare.

Utilizarea valorilor 1n procesul educatio-
nal presupune cunoasterea valorilor si pune-
rea valorilor in valoare, adica recunoasterea
si valorificarea lor. Anume prin aceste doua
procese — valorizarea i trdirea realitatii, se
unesc. Primul proces explicd valoarea, inte-
meiazd valoarea pentru a fi cunoscutd prin
imprejurarile vietii, prin experienta persona-
13, prin instruirea scolara sistematica, al doilea
proces presupune actualizarea si aprecierea
valorilor 1n societate si viata personala a su-
biectului. [6,p. 111]

In acest context, una dintre ideile cele mai
progresiste n educatia axiologica este exclu-
derea notdrii pentru materiile de Invatamant
spirituale (muzica, desenul, literatura etc.).
Alta idee vine din practica kantiana a predarii:
manualul sd fie nu ca baza in predare, profe-
sorul nu sa predea direct ce este scris in ele, ci
manualul/curriculumulul sa fie un punct de
pornire pentru idei proprii.

Relevant:

Este nevoie ca in procesul educational sa@
fie dezvoltata nevoia pentru valori a elevului
astfel ca el sa adere la ele natural, nefortat de
nimeni.

Trebuie sa se faca deosebire intre educatia
axiologica si educatia valorica.

Educatia axiologica pomeste de la ideal
ca exigentd a ratiunii intr-o lume categoriala,
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intr-un spatiu axiologic de proiectare atitudi-
nald si referentiald la lume; este o educatie
pentru valori.

Educatia valorica poreste de la real, ca
lume spatio-temporald, céreia elevul i se des-
chide, valorizand-o si devenind si el valoros,
adica puternic. Este o educatie in i prin va-
lori.

Dacaraportam aceste definiri la domeniile
educatiei kantiene, atunci prima vizeaza mo-
ralitatea, iar a doua — abilitatea si prudenta.

Scoala poate raspunde realitatii vietii prin-
tr-o modernizare, adicd printr-o reconciliere
totald a scolii cu viata ,,asa cum este ea”. Pen-
tru realizarea acestui deziderat nu este nevoie
decat de a-l invatapeelevelevitate a!
Aceasta ar presupune deschiderea continutu-
rilor Invatdimantului spre valorile specifice
faptului de a fi elev.

Stendhal spunea despre Coloseum ca este
mai frumos in ruine decét atunci cand nu era
decat un teatru de dimensiuni colosale. Din
punct de vedere estetic, ruinarea, intr-un anu-
mit context, aduce un plus de semnificatie
si de valoare. Atata timp cat avea o valoare
utilitara, Coloseum-ul era lipsit de frumusete.
Valoarea estetica a aparut odata cu ruinarea,
cu pierderea valorii utilitare. Ruinele exerci-
ta asupra spiritului uman o atractie magica,
iar contemplarea lor estetica este insotitd de
o satisfactie paradoxala. Daca omul de rand
ar avea acces la un monument, l-ar distruge.
Placerea de a ruina nu este totusi naturala, ci
una indusa de o educatie deficitard, in vreme
ce placerea de a contempla ruinele este auten-
ticd. Omul necivilizat nu distruge decat mo-
numentele dusmanilor, dar le acorda cea mai
mare atentie celor ale propriei comunitati [5,
p- 258]. De aici prima idee a elevitatii: elevul
trebuie format nu printr-o valoare utilitara, ci
prin una estetica, care provoaca placere.

Societatea actuala, de exemplu, necesita
alte calitati, promovand mai multe diferente
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de cunostinte si de dobandire a cunostintelor.
Metodele diferite se potrivesc cu necesitatile
unei societati aflate in constanta schimbare si
care are nevoie de capacitatea de schimbare
ca de o valoare intrinseca. Premisa principalad
de proiectare a procesului schimbarii pornes-
te de la rolul strategic al educatiei ca sistem
public, fiind un generator de resurse umane
inalt competitive. La disconfortul schimbarii
de a invata, asumatd integral, responsabil,
irevocabil, ca altd idee a elevitatii. Schimba-
rea adaptiva a educatiei constituie un exerci-
tiu profund participativ, de invatare la scara
intregii societati, fundamentat pe urmatoarele
valori: Incredere, onestitate, competenta, per-
formanta, curaj. Apropierea de culturd, imbo-
gatirea continutului cu noi competente si ori-
entdri, cresterea importantei componentelor
sale fac din educatie un fenomen in continua
dezvoltare si perfectionare, o preocupare per-
manenta a societatii.

Poate acum e timpul unui /nstitut de Axi-
ologie? Sau anume acum este timpul valorii-
scop pe care Im. Kant a vazut-o ca model
viitor de educatie $i anume aceea de a creste
copiii dupa starea ideald a omenirii, a-i con-
duce spre perfectiunea naturii umane, spre
umanitate, deoarece umanitatea este valoa-
re culturald sintetica, care exprima valoarea
demnitatii umane?

Scoala urmeaza sa se axeze pe faptul cd ie-
rarhizarea valorilor se produce pe baza catorva
criterii sau principii ale constiintei axiologice,
formulate, la timpul sau, de M. Scheler:

Valorile par a fi cu atdt mai nalte cu cat
sunt mai durabile, durabilitatea fiind persis-
tenta unei valori Intr-un purtator material sau
spiritual. Valorile cele mai joase sunt cele de o
clipd, iar cele mai inalte sunt cele care durea-
za mult timp. De exemplu, iubirea fatd de o
persoana poate dura o zi sau o viatd intreaga.
Aceasta din urma este o valoare superioard
celei dintai.

Valorile sunt cu atat mai inalte, cu cat sunt
mai putin divizibile. Prezenta aceleiasi valori
materiale in mai multe bunuri este posibila
numai prin Impartirea ei insdsi. De exemplu,
valoarea nutritivd a doud jumatati de paine
este egala cu valoarea nutritiva a unei paini
intregi. In sfera spirituald acest lucru nu se
produce, deoarece o valoare spirituald chiar
daca apare in mai multe obiecte, se mentine
totusi intreaga 1n fiecare dintre ele, distribuin-
du-se fara sa se imparta.

O valoare este cu atat mai inalta cu cat mai
profunda este satisfactia asociata realizarii ei,
iar o satisfactie este mai profunda atunci cand
existenta ei se dovedeste a fi independenta de
realizarea altor valori. Satisfactia care se ia In
calcul pentru ierarhizarea valorilor este nu in
sensul obisnuit al cuvantului, ci ca o traire a
implinirii.

O valoare este cu atat mai inalta cu cat are
mai putina nevoie de un suport la care sa ad-
ere.

Intre valorile superioare, spirituale, si cele
inferioare, materiale, exista un vesnic conflict,
care tine de insisi esenta valorilor. In sfera eti-
cului, de exemplu, nu numai valorile se opun
nonvalorilor, c¢i valorile pozitive se opun altor
valori pozitive. Poate exista aceeasi opozitie
intre libertate si dragoste, intre dragoste si
dreptate. Tragicul vietii umane rezida Inainte
de toate nu in conflictul dintre bine si rau, ciin
conflictul dintre valorile pozitive. In numele
libertatii, omul poate sacrifica dragostea, iar
in numele justitiei sociale el isi poate sacri-
fica libertatea etc. Si daca valorile materiale
sunt uneori amenintate, cele spirituale sunt
amenintate mereu. Pericolul face parte din
insasi esenta valorilor spirituale, valori care
ne obliga astfel sa le aparam intotdeauna,
fiind un fel de provocare continud a con-
stiingei. Tot ceea ce intretine §i afirma viata
are valoare, fiindca viata insasi este conditia
fundamentala a tuturor valorilor. Insa nu este
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nevoie sa li se aminteasca oamenilor valoa-
rea existentel, a vietii, a alimentului, deoarece
este suficient instinctul pentru a nu uita acest
lucru. Valorile spirituale, morale, estetice
insa risca intotdeauna de a fi sacrificate, ele
nu pot fi mentinute decat dacd sunt aparate
[5, p-350]. Atunci cand constiinta axiologica
receptoare este insuficient cultivata sau cand
este pervertita, perverteste si valorile pe care
le cuprinde.

Atitudinea pseudovalorica a elevului este
un mare pericol, fiindca astfel el nu numai ca
pierde sensul de a fi elev, dar se adanceste in
lipsa de sens a intregii sale vieti, se abrutizea-
74, inceteaza de a mai fi bun, cade in dispera-
re. Un elev care nu are o constiinta axiologica
Jjusta devine primejdios, fiindca lipsa de sens
avietii lui transmite In lume, de asemenea, lip-
sa de sens. Atunci cand spiritul nu este ajutat
sa se elibereze din materia care-1 tine captiv,
devine el insusi un factor distructiv, prefacand
valorile in nonvalori.

Celuia care intreaba ce trebuie sa faca pen-
tru ca viata sa sa aiba sens, i se poate raspun-
de: ”Ajutd-i Adevarului, Binelui, Frumosului
si Sacrului sa capete fiintd prin personalitatea
ta. Valorile te cheama. Ele striga dupa realiza-
re prin tine. Fii deci un realizator de valori, un
purtator de valori, un om de valoare” [Apud
5,p. 355].

In sensul celor expuse, cunostintele, vir-
tutile perfectiondrile fiintei umane nu ne pot
incd determina sa-i atribuim calitatea reald de
afi cult, dacd acestea actioneaza numai ca ada-
osuri, care ajung la personalitatea sa dintr-un
domeniu al valorilor aflate in afara lui si care
raman, in fond, tot in afara lui. Omul cultivat
se caracterizeaza printr-un anumit echilibru
sufletesc al valorilor. Interesul lui este la fel
de viu pentru valorile artei, stiintei, filozofiei,
moralei. Pentru omul cultivat valorile morale
sunt cele in jurul cérora se constituie echili-
brul axiologic. Im. Kant punea in evidenta
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dimensiunea morala a culturii, afirmand ca
ideea de moralitate apartine culturii. Ceea ce
deja stia incd Kant, astazi abia de este apreciat
indeajuns. Poate a venit timpul ca in scoald
sa apreciem aceste lucruri stiute si spuse de
marele filozof?

Sensul lumii este legat deci de valori, el
consta in raportarea la valori, 1n realizarea va-
lorilor, in intuitia §i crearea valorilor, avand in
vedere valorile spirituale. A tinde spre bine,
spre adevar, spre frumos inseamna a avea un
sens.

Relevant:

Reusita educatiei axiologice si valorice
rezida, eminamente, $i in promovarea unei
educatii kantiene.

Educatia axiologica este un principiu de
actiune axat pe valori validate Intr-o anumita
practica socioculturala.

Valorile spirituale sunt o permanenta pro-
vocare a congtiintei elevului.
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Functia transgresiva a competentei scripturale

Rezumat

Competenta scripturala este o forma de
utilizare constienta a limbajului prin faptul
ca reflectda nu doar gandirea, dar si intrea-
ga fiinta a elevului asigurandu-i mijloace
eficiente de codificare a experientei si de
transformare a capacitdtilor intelectuale
superioare.

Orice schimbare din invatamant trebu-
ie privitd cu optimism, atita vreme cat ea
creeaza conditii tot mai favorabile pentru
afirmarea personalitatii elevului. Cu atat
mai mult cd actualele transformari, punand
accentul pe dezvoltarea competentelor, de-
vin marturia faptului ca elevul este el in-
sugi in ceea ce face. In domeniul educatiei
lingvistice, acest fapt este relevat de redi-
mensionarea scrierii — activitate intelectu-
ala esentiala avand ca finalitate integrarea
sociala a elevilor, dar i exersarea ratiunii,
deoarece, odata cu ea incepe, de fapt, exis-
tenta acestei ratiuni. Competenta scriptu-
rala foloseste la restabilirea unitatii fiintei
umane si invatdmantul va trebui sa inde-
parteze din practicile sale tot ceea ce l-ar
scuti pe elev de reflectie [2, p. 190-194].

Competenta scripturald indeplineste o
functie transgresiva. Este o posibilitate de
metamorfoza profunda si de acces la o per-
sonalitate evoluata. Actul de a scrie este cel
mai fin, unic, meticulos, care nu are nimic
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Abstract

Written competence is a form of con-
scious utilization of language because it
reflects not only the thinking but the entire
being of a pupil assuring him with effi-
cient ways of encoding of experience and
the transformation of superior intellectual
skills.

de spus decat pe sine insusi. M.Foucault
noteaza ca scrisul este intelectul agent,
»principiul masculin” al limbajului. [4, p.
10-23, p. 81, p.355]. El cautd sinele nos-
tru largit si astazi, in procesul educational,
scrisul ofera ,,salutara constrangere la o re-
dactare mai chibzuita”.

Trebuie sa intelegem bine diferenta
dintre limbajul scris si cel oral. Scrierea
este o abstractie de gradul al doilea, spu-
ne G. Bruner citandu-I pe L. Vagotski. Cu
adevarat devine un instrument al formarii
gandirii, doar limbajul manevrat consti-
ent. lar forma scrisa a lui este un mijloc
,»de ordonare a gandurilor despre lucruri
si a gandurilor despre gandire”, ea ,re-
flecta cele mai complexe raporturi exis-
tente in timp si spatiu”. Perfectionarea
scrierii determind un progres considerabil
al gandirii, fapt remarcat de G.Bruner:
,»Cand gandim pana la limita capacitatilor
de gandire, o facem luptand cu cuvintele
sau chiar purtati Tnainte de cuvinte”, deci,
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actul scrierii ,,creeazd o noud constiinta
despre natura si forta limbajului”[ 1, p.
124-132].

Ceea ce este mai important de facut,
considerd J. Bruner, este sa-i Invatam pe
elevi a scrie si a gandi in limba materna.
Un limbaj clar, elegant si exact este singu-
ra modalitate de a comunica cu noi insine.
Implicatiile relatiei dintre limbaj si gandire,
mai exact, dintre limbajul scris si gandire,
sunt un mod special de interactiune intre
limbaj si intelect. Este mai usor sa adormi
in timpul cititului si ascultatului, scrie el,
si aproape imposibil in timpul scrisului.
Ni se sugereaza, prin urmare, cd asemenea
tipuri de activitati, care ne mentin ,,treji”,
implicd mai multa constiintd. Stim de la
Socrate, certifica G. Bruner, cat de profund
putem gandi in dialog; tot astfel, explica el
mai departe, L. Vagotski si G. Mead au su-
gerat ca ,,gandirea este adeseori o versiune
interioard a acestei arte a dialogului”. Ceea
ce o poate ajuta este ,,dialogul dintre gan-
ditor si propriile sale cuvinte scrise”, relu-
ate ulterior spre meditare. Acest mod de
reflectie trebuie, cu siguranta, sustinut, n-
curajat, dezvoltat. Va si zica, ,,esenta pro-
cesului de invatamant consta in asigurarea
de mijloace si in provocarea scrierii pentru
transpunerea experientei in puternice siste-
me de notare si ordonare” [1, p.30-33].

E.Coseriu spune cd atunci cand scrii
crezi ca ceea ce iti este tie cu totul clar, fi-
indcd ai gandit mult la asta, e clar pentru
oricine [3, p.37]. Ideea formulatd in scris
poate fi privita, analizata, reformulata. Re-
venind la cele scrise, poti vedea structura
sau poti sa te gandesti la ceea ce percepi.
in scris, atestda M.Golu, accentul se pune,
de obicei, pe idee, fiind ,,mai obiectiv, mai
dens, mai relevant in plan cognitiv decat
cel oral” [5, p. 431]. Limbajul scris este
forma cea mai intelectualizata a limbaju-

22

lui, caracterizandu-se prin rigurozitate si
formulari dintre cele mai clare si mai ex-
presive. Dar scrierea inlocuieste expresivi-
tatea prin exactitate, deoarece ea pretinde
corectitudine, relevanta, structura estetica,
ea necesita multd precizie si atentie in se-
lectarea cuvintelor, In constituirea propo-
zitilor.

Relatiile dintre gandire si limbaj nu
formeaza o legaturd originard, apriorica,
dar sunt rezultatul devenirii omului. L. Va-
gotski analizeaza relatia dintre gandire si
cuvant procesual, miscarea de la gandire la
cuvant si de la cuvant la gandire realizandu-
se in faze. Aceasta dezvoltare functionald
savarseste gandirea prin cuvant, cu alte cu-
vinte, gandirea devine in cuvant. Ideile se
misca 1n functie de activitatea desfasurata,
ele rezolva sarcini. Oprindu-se asupra fa-
zelor prin care trece aceastd miscare $i asu-
pra aspectului de semnificare, L. Vagotski
examineaza limbajul extern si limbajul in-
terior i demonstreaza ca limbajul interior
este o formatie speciald, un limbaj pentru
sine, iar limbajul extern este un limbaj pen-
tru altii. Limbajul interior serveste scopu-
rilor orientarii intelectuale, constientizarii,
el sustine in modul cel mai intim gandirea.
Aceastd forma de limbaj adevereste exis-
tenta capacitatii de a gandi prin cuvinte,
de a ni le reprezenta. Dat fiind faptul ca
limbajul intern este subordonat unei sin-
taxe predicative, iar ideea se exprima, de
obicei, intr-o forma concentrata, in dialog
este foarte importanta intelegerea proble-
melor. In consecintd, procesul de trecere
de la limbajul interior la cel exterior, fiind
o transformare dinamica complexa, ajutad
la descifrarea procesului de gandire. Acest
lucru poate fi observat, mai ales, In lim-
bajul scris. Limbajul scris este un limbaj
dezvoltat la maximum, foarte complex sub
aspectul sintaxei. In plus, pentru a exprima
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idei, folosim mai multe cuvinte decat in ca-
zul exprimarii orale. Limbajul scris are un
caracter constient, este legat de intentie si
favorizeaza desfasurarea limbajului in ge-
neral. Recapituland, L. Vagotski afirma ca
limbajul interior reprezinta o functie spe-
cifica, independenta, autonoma, originala
a limbajului [6, p.250-300]. Deci, compe-
tenta scripturala este baza dezvoltarii inte-
lectuale, faptul constand, asadar, in virtua-
litati din ce In ce mai mari de interiorizare
a limbajului.

Este relevant faptul ca insusi Seneca a
fost preocupat intens de idealul modelarii
de sine prin scris. El afirma cé ,,nimeni nu
umbla dupd un medic elocvent, ci dupa
unul care sa-l1 insandtoseasca”. Nu stim
exact ce avem 1n spirit decat atunci cand
aliniem termenii unii langa altii. Pand nu
ne exteriorizam in forma obiectiva a lim-
bajului scris, gandirea ramane confuza,
deci, cuvintele sa fie folositoare si sa seme-
ne cu fapta. Le Breton releva ca in tacerea
actului de a scrie se manifestd emergenta
interioritatii. M.Eliade spune: ,,Scrisul ma
exprimd, ma pastreaza gi ma rezuma”. El
contine tot ce e transmisibil in experienta
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si constiinta fiintei. lar W.Hegel accentu-
eaza ca anume prin scris vorbirea capata
o existentd ferma si individul se poate ex-
prima mai dezvoltat in afara, aratand ce a
devenit el prin cultura.
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Particularizarea conceptuala a CD-zarii constructiviste
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Rezumat

In acest articol este tratatd problema
comunicarii didactice ca proces — CD-
zarea, fiind un concept cu largi per-
spective educationale. Este formulata
una dintre premisele de eficientizare
a CD-zarii: aspectul trifunctional al
comunicarii didactice raportata la cel
ce educa, ca influentare.

Intr-o definire destul de cuprinzitoare,
comunicarea didactica (CD-zarea ) este
procesul prin care un continut cognitiv se
transmite de la profesor la elev prin semne
care au aceeagi semnificatie atdt pentru emi-
tator cdt si pentru receptor. Comunicarea
cuprinde informatii, impresii, trdiri afective,
Judecati de valoare, etc. §i se realizeaza cu
scopul de a stabiliza un comportamet exis-
tent sau de a produce modificari comporta-
mentale la elevi.

Astazi, a comunica, a informa si a fi
informati reprezintd trasatura definitorie
a existentei fiecaruia dintre noi, deveni-
ta Intr-atat de pregnanta, incat nici macar
nu mai este perceputd in mod constient
ca fiind o activitate distincta. Impartasind
in permanentd ceva celorlalti sau noua
ingine trdim Intr-o continud stare de co-
municare printr-o multitudine de forme si
modalitati.
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Abstract

The article deals with the problem of di-
dactic communication as a CD-using pro-
cess, beging a far reaching educational per-
spective concept.

1t formulates one of the premises of the
effectiveness of CD-using process:

The three-functional aspect of didactic
communication related to those who edu-
cate, as a influence.

Modelele constructiviste ale comunicarii
iau 1n considerare alternanta participantilor
la procesul de comunicare in rolurile decon-
structori, deosebirile individuale in stapani-
rea codurilor de comunicare, rolul opiniilor
si al atitudinilor in procesul comunicarii,
importanta contextului social si cultural al
schimbului, inclusiv in cazul comunicarii
didactice.

Comunicarea didacticd 1n cadrul
comunitatii educationale poate fi considerata
in termenii rolurilor legate finctional, ca
moduri de actiune atribuite subiectilor in
acest proces. Fiecare rol este caracterizat prin
anumite indicii atribuite celor ce indeplinesc
rolurile. Comportamentul de rol variaza
dupa situatia de interactiune, contextul de
situatie sau ambiantd. Totalitatea rolurilor
de comunicare dintr-un proces educational
o putem numi dupd J.Gumperz matrice
de comunicare. Comunicarea ca act si
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sistem std la baza organizarii si dezvoltarii
personalitatii, influentdnd raporturile pe
verticald §i pe orizontald intre subiectii
educationali, intervenind chiar in aspiratiile
lor i In cunoasterea realitatii.

Definitiile comunicarii pot fi Impartite in
definitii de natura instrumentala, care de-
scriu comunicarea prin componentele sale,
asa cum se produce aceasta, si definitii de
naturd analitic-investigativa, care incearca
sd observe comunicarea dincolo de activi-
tatea strictd de transmitere-receptare a unui
mesaj. Procesele de comunicare sunt esen-
tialmente sociale, se intemeiaza pe feno-
mene de interactiune si sunt determinate de
acestea. Orice comunicare didactica, fiind o
interactiune, implicd o influentd reciproca
a profesorului si elevului, acestia, fiind doi
termeni ai relatiei, sunt de fapt doi locutori
care simultan transmit si recepteaza semna-
le. Deliberat sau involuntar, constient sau
nu, orice comportament al subiectilor edu-
cationali are valoare de mesaj si, ca atare,
are o finalitate explicita sau implicita.

Este un fapt bine cunoscut ca procesul
educational se realizeaza prin si pentru co-
municare, fiind, In ultima instanta, un act de
comunicare. A instrui, iInseamna atat a trans-
mite, a comunica informatii, cat §i a construi
cunoasterea si comunicarea.

In acest context de referinta trebuie sa
mentionam si faptul ca criteriile, valorile si
credintele sunt trei elemente pe interferenta
carora este intemeiatd comunicarea in parte.
Aceste trei sisteme — procesul intern (cog-
nitiv), statutul intern (credintele) si compor-
tamentul extern interactioneaza permanent,
deoarece profesorul, comunicidnd, poate
stimula si motiva pozitivarea elevului in
raport cu cerintele sale, subliniazd Soitu L.
[5,p.132]

Comunicarea didactica la randul sau
contine prin ea Insasi potential educational:
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transmitere de cunostinte, formarea gandirii
si facilitarea operatiilor intelectuale, autore-
glarea activitatii intelectuale, transmiterea
codurilor caracteristice fiecarei stiinte etc.,
intre comunicare si educatie existdnd un ra-
port de interdependenta.

In incercarea de a sintetiza multimea
variabilelor identificate in definitiile comu-
nicarii, ne-am focalizat atentia asupra comu-
nicarii didactice: CD-zarea, interesul central
fiind atribuit componentelor prin care sursa,
cadrul didactic transmite un mesaj elevului/
studentului cu intentia de a-i forma/dezvol-
ta un comportament comunicativ, utilizand
doar acele elemente din aria comunicarii ce
ofera un plus de claritate si concretizare spe-
cificului acestui camp de cercetare. Aceasta
perspectivd genereaza oportunitatea reflec-
tiei didactice in legatura cu viziunea asupra
actului de comunicare drept cadru structurat
mstrumental, comunicarea referindu-se la
actiunea de construire a mesajelor care au loc
intr-un context, presupunand anumite efecte.

In acceptia lui O.Ciobanu comunicarea
didactica este o forma particulard a comu-
nicarii umane, indispensabila in vehicularea
unor continuturi determinate, specifice unui
act de invatare sistematica si asistata, ce pre-
supune un raport bilateral profesor — elev si
vizeaza o interactiune de tip feedback, pri-
vind atat informatiile explicite, cat si cele
adiacente intentionate sau formate in cursul
comunicarii. Printre caracteristicile defini-
torii ale comunicarii didactice sunt menti-
onate:

— caracterul explicativ pronuntat, acor-
dandu-se o mare importanta intelegerii de
catre elevi a mesajului;

— structurarea conform logicii pedago-

gice a stiintei predate;

— rolul activ al profesorului, in selec-

tarea informatiilor accesibilizan-
du-le, organizandu-le si, mai ales,
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personalizandu-le in functie de elev
si de cadrul in care se transmit;

— functia autoevaluativa, in egald ma-
sura pentru educat si educator, fiind
axate pe atingerea finalitatilor propu-
se, acoperirea nevoilor i intereselor
elevilor.

Tot 1n acest cadru referential, C. Cucos
prezintd comunicarea didactica drept ,,un
transfer complex, multifazial si prin mai
multe canale ale informatiei intre doua enti-
tati ce-si asuma simultan si succesiv rolurile
de constructor, semnificand continuturi de-
zirabile in contextul procesului educational.
[2,p.177]

Comunicarea, didactici ramane o pro-
blema deschisa pentru cercetare in privinta
posibilitatilor de realizare a unei comunicari
integrale, o comunicare in care pierderea
de informatii sa fie minima, obtindndu-se
o satisfactie pentru ambii participanti, si in
care ceea ce se recepteaza sa coincida intr-o
masurd semnificativd cu ceea ce se vrea a
transmite.

Un sir de specialisti considera ca 1nsasi
invatarea este o problema de comunicare. Pe
acest fundal se dezvolta o pedagogie a co-
municarii, care pune accentul nu pe simplul
transfer indirectional de cunostinte, ci de
angajare activa a ambilor parteneri ai proce-
sului educational, pe realizarea prin comuni-
care a interactivitatii. Cercetarile actuale de
pedagogie a comunicarii urmaresc stabilirea
componentelor §i caracteristicilor actului de
comunicare educational si mai ales a condi-
tiilor bunei lui realizari in raport cu varieta-
tea situatiilor educationale existente.

Comunicarea didactica este o parte vi-
tala a procesului educational si se bazeaza
pe limbajul pedagogic, care optimizeaza
transmiterea exactd a informatiei fiind poli-
functional si asimetric. Polifunctionalitatea
comunicarii didactice consta in incercarea
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de valorificare a anumitor functii, cum ar fi:
euristico-educative, reglative, de control si
evaluare, iar asimetria se datoreaza reperto-
riului pe care 1l reprezintd partenerii aflati in
interactiune.

Dupa cum am mentionat procesul edu-
cational este o forma specificd de comuni-
care si intruneste toate caracteristicile mo-
delului oferit de teoria comunicérii. in plus,
comunicarea didacticd se particularizeaza
prin anumite trasaturi date de scopul propriu
al activitatii educationale, de caracteristici-
le psihosociale individuale si de varsta ale
educatilor si de contextul psihosocial in care
are loc. In legatura cu aceasta M. Ionescu si
I. Radu precizeaza ca ,reusita actului peda-
gogic este datd in bund masura de succesul
actului de comunicare, ceea ce presupune
anumite cerinte precise pentru lectia orala,
pentru dezbaterea sau convorbirea etica,
pentru elaborarea manualului etc.”

Mesajul trebuie sd fie transpus intr-un
cod, semne si reguli de combinare a aces-
tora, comun profesorului si elevului. Reper-
toriul, ca ansamblu de semne si reguli logi-
co-gramaticale de folosire a acestor semne,
trebuie sa fie partial comun. Partea comuna
a repertoriului se largeste continuu ca efect
al Invatarii.

In cercetdrile traditionale s-au tratat,
de reguld, separat cele douda roluri:
profesorul a fost mereu considerat ca
emitator, transmitdtor de informatii, iar
educatul ca receptor al acestora. Orientarile
constructiviste pun accentul pe interactiunea
locutorilor. Chiar dacd In momente reale
comunicarea pare unidimensionald, de la
educator spre elev in predare si de la elev spre
educator in verificarea cunostintelor, aceasta
se referd la un flux informational principal.
In acelasi timp, functioneazi o conexiune
inversd prin care emitatorul este informat
permanent despre efectele comunicarii
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asupra partenerului: invatatorul ,citeste”
reactiile elevilor, iar elevii,citesc” atitudinea
invatatorului cu privire la reactia elevului si
fiecare dintre locutori isi adapteaza conduita
comunicationald ulterioard in functie de ceea
ce recepteaza. Astfel, comunicarea didactica
este bilaterala si constructivd. Comunicarea
didactica este in acelasi timp ierarhica si
reciproca, profesorul fiind cvasipermanent
initiator al mesajului §i ca organizator, al
actului comunicational.

Mesajul pedagogului este codat dupa
principiile stiintei si ale legitatilor psihope-
dagogice, este previzibil si prescriptiv. Ele-
vul este coparticipant la actul comunicarii,
lui fiindu-i transmise nu doar informatii, ci si
fiindu-i formate competente de Insusire a in-
formatiilor si de utilizare a acestora, nu atat
pentru aplicarea in prezent a informatiilor in
contexte noi, cat, mai ales, pentru a deveni
in stare de formare si autoformare ulterioara
si permanentd. Cel care invata trebuie sa-si
interiorizeze rostul actului de nvatare, sa de-
vina doritor de a invata si capabil de a o face.
Pentru aceasta, fireste, el are nevoie de re-
ciprocitate in comunicare. Educatorul urma-
reste un efect progresiv: un plus de informa-
tii, un plus de capacitati, un plus atitudinal.
Reciprocitatea relatiei comunicationale di-
dactice trebuie inteleasa in primul rand, dar
nu exclusiv, in sensul ¢ initiativa mesajului
apartine, Intr-o viziune interactiva procesului
educational si elevului. Elevul este, in egala
masurd cu educatorul, agent al comunicarii
didactice, dar initierea mesajului de catre
elev se referd mai putin la continutul cogni-
tiv al stiintei pe care trebuie sa si-1 insuseas-
ca si mai mult la cum poate face acest lucru.
El nu poate sa ceara explicit ,,invatd-ma cum
sd pricep mai mult, mai bine”, dar intreaba
»cum se rezolva acest exercitiu?”, ,,de ce se
intampla acest fenomen?” etc. Cand profe-
sorul receptioneaza acest mesaj transmis de
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educat si 1l decodifica, raspunzand pentru
sine Intrebarii ,,de ce?”, atunci reciprocitatea
comunicationald este asigurata si potenteaza
eficienta actului didactic.

Comunicarea didactica este cea care mij-
loceste realizarea fenomenului educational
in ansamblul sau, indiferent de continuturi-
le, nivelurile, formele si partenerii implicati,
ea apare ca forma particulara, obligatorie n
vehicularea unor continuturi determinate,
specifice unui act de Invatare sistematica,
asistata.

Daca ne raportam la alta viziune in par-
ticularizarea CD-zarii, putem constata ca L.
Iacob propune o posibila definire a comuni-
carii didactice debutand cu ideea ca aceasta
este o comunicare instrumentala, direct im-
plicata in sustinerea unui proces sistematic
de invdtare. In acest sens, sunt eliminate re-
strictiile de continut pentru ca invatarea este
in egald masura centratd pe dobandirea de
cunostinte, competente , motivatii, atitudini
etc. si, de cadrul institutional. Intr-adevir,
precizeaza autoarea, nu prezenta personaje-
lor, profesor-elev imprima unei comunicari
specificul didactic, ci respectarea legitatilor
proprii unui act sistematic de invatare”, aces-
tea fiind orientate spre optimizarea raportu-
rilor dintre functiile si finalitatile educatiei,
dintre  obiectivele-continuturile-metodolo-
gia-evaluarea activitatii educationale.

Relevanta circumstantelor mentiona-
te devine ideea lui V. Dospinescu, potrivit
careila comunicarea didacticd presupune
intalnirea a doi actori, In care fiecare si-a
asumat un rol si pe care il interpreteaza cat
poate de bine. Profesorul urmareste printr-o
comunicare participativa sa transfere ele-
vului un obiect de valoare, asumandu-si, In
acest sens, diferite roluri: animator, interpret
al informatiei, evaluator, negociator; astfel,
»educatorul si educatul intrd intr-un proces
de tranzactie educativa”. [4, p. 57-61]
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Clasa de elevi si colectivitatea scolara in
general, este un mediu de comunicare pri-
lejuit de sarcina comuna si de relatiile inte-
rindividuale ale membrilor. O comunicare
deschisa, fara restrictii, fara formalism i ri-
tualuri inutile mareste increderea membrilor
in activitdti educationale.

Functionand normal, pe principiul feed-
backului procesul de comunicare faciliteaza
realizarea sarcinii, asigura coeziunea parti-
cipantilor, valorizeaza pe fiecare membru,
actionand ca factor de omogenizare. Daca,
prin comportamentul sau, profesorul se face
»acceptat” de elevi se creeaza conditii ca
grupul scolar sd devina receptiv si deschis
cooperarii. Prin intermediul feedbackului,
influentarea devine bilaterald si, dupa cum
spune Leon Bloy, nu se stie “cine da si cine
primeste”.

Astfel, cadrele didactice trebuie sa invete
deopotrivi cu elevii si chiar de la acestia. In
acest mod profesorul si elevii/studentii tre-
buie sa se influenteze unul pe altul, dialogul
devenind mai viu si mai nuantat in functie
de asteptarile ambilor termeni ai relatiei im-
plicate in activitatea didactica si nu in mod
unilateral.

In asemenea relatii de influentare a ele-
vilor sau studentilor prin comunicare, cadrul
didactic poate sa exercite comportamente de
rol constructive, cu efecte pozitive. Prezen-
tand aspectele definitorii ale fenomenului de
comunicare pedagogica putem concluziona:

— Comunicarea didacticd este matricea
in care sunt cuprinse toate activitati-
le procesului educational, un proces
complex, bilateral, capabil sa provoa-
ce reactia formativa a celui ce invata.
Semnificatia comunicarii didactice
pastrand in centru actul educational si
punandu-1 in valoare pe cel ce nvata,
genereaza acceptarea diversitatii in in-
vatamant drept premise ale eficientei.
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Prin comunicarea didactica profeso-
trul ,,isi realizeaza’ meseria.

In cazul cand profesorul nu afecteaza
spiritual spiritul celui implicat n pro-
cesul educational nu putem vorbi de o
comunicare didactica reusita.
Comunicarea didactica este o influ-
entd reciprocd, este o constructie la
care participa in egald masura cei doi
— educatorul si cel educat.
Comunicarea didactica este polifunc-
tionala, largind partea comuna a re-
pertoriului profesorului si celui care
invata.

Prin urmare la valorificarea comuni-
carii didactice este necesar sa se por-
neascd de la premise, deoarece CD-
zarea, raportata la profesor cuprinde 3
aspecte esentiale:

profesorul isi exercitd influenta asupra
continutului cognitiv;

asupra personalitétii elevului ca atare;
si tot el ,, suferd” influenta exercitata
de elev sau student.
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Evolutia sistemului de invatamant extrascolar/complementar
si dezvoltarea functiilor sociale
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Rezumat

Articolul in cauza prezinta anali-
za functiilor sociale in dezvoltare ale
sistemului de invatamdant extrascolar/
complementar din perspectiva istorica
a sistemului. Se elucideaza schimbarea
functiilor sociale ale acestui sistem si
tendintele de dezvoltare ale acestora.
Se analizeaza locul invatamantului
complementar in cadrul sistemului de
invatamant general.

Evolutia sistemului de invatimant ex-
tragcolar a fost analizat prin prisma functii-
lor sociale ale acestui sistem si relatiilor lui
cu sistemul de invatdmant. Primele modele
practice de invatdmant extrascolar se rapor-
tau la activitatile de voluntariat in instruirea
si educarea adultilor si a copiilor. Anume
aceastd activitate de iluminare/instruire, ini-
tiatd de organizatiile obstesti si de persoane
particulare, a Inceput sa se numeasca ,,invata-
mant extragcolar”. Aparitia primelor institutii
extragcolare aminteste de numele lui S.T. Sat-
chii si A.U.Zelenco, care in anul 1905 au des-
chis in Moscova un club pentru copii, avand
drept scop satisfacerea necesitatilor culturale
si sociale ale copiilor si tinerilor din randurile
populatiei putin asigurate, care practic erau
lipsiti de posibilitatea de a primi instruire
scolara.

director al Muzeului Pedagogic Republican

Abstract

The article shall submit:

— the analysis of the social functions
of complementary (out-of-school) edu-
cation system trough its historical per-
spective;

— the changing of social functions
and of their developing tendences;

— the analysis of complementary ed-
ucation place within the general edu-
cation system.

Activitatea practica cu copiii era bazata pe
conceptia pedagogica elaborata de fondatori si
tinea de necesitatea crearii conditiilor, menite a
fi de ajutor copiilor sa traiasca o viatd emotio-
nala si spirituald bogata. In procesul de instru-
ire accentul era plasat pe insusirea cunostinte-
lor practice semnificative pentru viata copiilor.
Relatiile dintre pedagogi si copii erau perce-
pute ca relatii colegiale. O mare semnificatie
se acorda educatiei sentimentului de prietenie,
solidaritate si colectivism.

In Basarabia, pe langa Seminarul Teologic
din Chisinau, in anul 1916 este deschisa prima
pensiune pentru copiii oamenilor instariti, care
avea drept scop cultivarea de maniere, studie-
rea dansului si a cantului.

Initial, invatamantul extrascolar al copiilor
si maturilor nu facea parte din sistemul invata-
mantului public de stat si unea astfel de forme
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precum lectiile publice, scolile serale, bibliote-
cile si teatrele populare, universitatile popula-
re, cursurile profesionale, clasele repetate etc.

La nivel de stat, hotararea despre dezvolta-
rea Invatamantului extragcolar a fost primita in
noiembrie 1917, cand in cadrul Comisariatu-
lui norodnic pentru invatamant a fost creatd o
sectie speciald a Invatamantului extrascolar, al
carei misiuni de baza era organizarea lucrului
cultural-iluminist, mai intai de toate, in randu-
rile adultilor analfabeti. Prima institutie extras-
colara de stat pentru copii Statia tinerilor iubi-
tori ai naturii, a fost deschisa in anul 1918, or.
Moscova. Anume acest an si aceasta institutie
sunt acceptate ca primele in istoria sistemului
de Invatamant extragcolar pentru copii.

Semnificativ este faptul cd in perioada
interbelica (1918-1940), tot ceea ce era mai
valoros in domeniul pedagogiei universale,
romanesti, rusesti, s-a asimilat si s-a adaptat
in gandirea pedagogica basarabeana. Astfel, in
pedagogia clasica au fost redescoperite princi-
pii si metode care au contribuit si la evolutia
gandirii pedagogice din perioada interbelica,
dar care continud sa se impuna si astazi ca va-
lori durabile ale stiintelor si practicii educatiei.
Basarabia dobandise personalitati generatoare
de idei si in domeniul educatiei, inclusiv acti-
vitatii extragcolare: Ap.D. Culea, N. Olaru, C.
Narly, s.a.

Analiza publicatiilor din revistele pedago-
gice editate si/sau raspandite 1n acea perioada
in Basarabia (revista Scoala, organ al Asociati-
ei Corpului didactic din Basarabia (Chisinau);
revista lunard Scoala Basarabiei, publicatie
oficiald a Directoratului Instructiunii Publice
Basarabia s.a.) demonstreaza ca acestea re-
flectau probleme de organizare nationala si de
administrare a scolii, elucidau conceptii peda-
gogice, descriau experientele avansate ale ca-
drelor didactice scolare, formele de activitate
extrascolard, activitatea comitetelor scolare,
evidentiau problemele cu care se confruntau
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cadrele didactice, publicau creatii literare sem-
nate de pedagogi si de elevi etc.

Printre cei mai activi colaboratori ai aces-
tor publicatii — autori si titluri de materiale pu-
blicate la problematica activitatii extragcolare
in Basarabia, au fost: C.N. Tare: Activitatea
extrascolara in Basarabia (a. 1812-1917),
(a.1817-1918, dupa umire), Scoala (nr.7,
1922, p.p. 43-48), (nr.8, 1922, p.p.20-26);.1.
Nica: Instructia Extrascolara, Scoala (nr.1-5,
1921, p.p.31-38).

Astfel, instructia extrascolara si primele
institutii extragcolare in mare masura indepli-
neau functia de compensare — activitatile n
aceste institutii compensau instruirea copiilor
in scoald. In acelasi timp aceste institutii erau
de ajutor 1n organizarea timpului liber al co-
piilor, contribuiau la imbogatirea activitatilor
comunicative. Caracterul inovativ al primelor
institutii extragcolare a fost conditionat de mo-
tivele intemeietorilor, precum si de noile vizi-
uni pedagogice fatd de problemele educatiei
copiilor.

Formarea
extrascolare

Invatamantul extrascolar al copiilor a par-
curs drumul de la cluburi si case de activitate
artistica a copiilor (anii 20 ai sec. al XX-lea),
Palatele, Casele de pionieri si scolari in peri-
oada activd de functionalitate a organizatiei
pionieresti (anii 30-80 ai sec. al XX-lea), pana
la Palatele, Casele, Centrele de Creatie a Copi-
ilor si Adolescentilor, tineretului din perioada
contemporana.

Anii 20-30 ai sec. al XX-lea sunt o perioa-
da de trecere la noua interpretare a misiunii,
scopurilor si sarcinilor, strans legate de ideo-
logia tanarului stat sovietic. Lucrul extragcolar
nu se considera 1n afara activitatii instructiv-
educative a scolii si a organizatiei pionieresti,
destinat pentru a ajuta la dezvoltarea multila-
terala a personalitatii, a contribui, prin toate
modalitatile, la iluminarea culturala si educatia

retelei de institutii
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prin munca in masa a generatiei in crestere, la
insusirea bazelor maiestriei profesionale.

In anii 30, in RASSM, a fost deschisi
prima statie tehnica pentru copii, in care au
inceput sa activeze cercurile de aero- si navo-
modelism, de radioamatori.

Incepand cu 1940 prioritatea organizarii
timpului liber al copiilor in scoli apartinea orga-
nizatiilor de pionieri i comsomoliste, precum
si institutiilor extrascolare — Palate si Case de
pionieri, ca baza pentru activitatea instructiva a
acestora, centre organizatorice si metodice ale
miscarii pionieresti. Activitatea acestora nu se
reducea numai la indeplinirea functiei ideolo-
gice. Ele au devenit centre de dezvoltare a cre-
ativitatii copiilor, de organizare a timpului liber
al copiilor, de dezvoltare a legaturilor intersco-
lare. Palatele si Casele de pionieri si scolari au
devenit un mijloc important de formare a atitu-
dinii de mare valoare a societatii fata de copii si
copilarie, deoarece intemeierea acestor centre
pentru copii a devenit cauza Intregului popor.

Au aparut si alte tipuri de institutii extragcolare.
Astfel, in anul 1940, la Chisinau, este fondat
Palatul Republican al Pionierilor si Elevilor, in
1944 — Statia Republicana a Tinerilor Turisti,
in 1946 — Statia Tehnicd Oraseneasca pentru
copii. In anii 50-60 ai secolului trecut procesul
de fondare a institutiilor extragcolare se raspan-
deste in intreaga republica, diversificandu-si
formele si profilurile, iar in anii 70-90 se poate
de confirmat ca s-a creat un sistem intreg de lu-
cru educativ cu copii, adolescentii si tineretul in
institutiile extrascolare, orientat la dezvoltarea
initiativelor copiilor. Acest sistem, n esenta,
era maximal apropiat de natura copilului, ori-
entat spre dezvoltarea si satisfacerea intereselor
cognitive ale acestora si, in principiu, lipsit de
formalism. In anul 1975 a fost fondata de citre
ministerul de resort Statia Republicana a Tine-
rilor Tehnicieni, iar in 1976 — Centrul Republi-
can al Tinerilor Naturalisti. Reteaua institutiilor
extragcolare Tn perioada anilor 1950-1990 este
ilustratd in tabelul ce urmeaza:

Denumirea institutiei 1950 | 1960 1970 | 1980 1990

Palate/Case ale pionierilor; Centre de| 33 60 66 72 64
Creatie a copiilor si Adolescentilor

Statii ale Tinerilor Tehnicieni 4 6 16 28 46

Statii ale Tinerilor Naturalisti 3 5 15 29

Statii ale Tinerilor Turisti 1 1 1 11 34

Scoli, Cluburi Sportive pentru Copii si - - 72 109 152
Tineret

Scoli de Muzica si de Arte pentru Copii - - 56 97 138

Total: 41 72 216 332 463

in afara de institutiile extrascolare, create
in cadrul sistemului de Invatamant, au pro-
gresat si institutiile cultural-iluministe pentru
copii, printre care, mai intai de toate — biblio-
tecile si teatrele pentru copii. De rand cu insti-
tutiile extrascolare, institutiile cultural-ilumi-
niste au Inceput sa joace un rol important in
familiarizarea copiilor cu valorile culturale.

Taberele pionieresti au devenit o compo-
nentd importanta a sistemului de institutii ex-

tragcolare pentru copii, care erau privite ca in-
stitutii educationale si de intremare a sanatatii,
ce lucrau, luand in considerare principiile de
baza ale activitdtii organizatiei pionieresti.

Taberele pionieresti erau organizate si fi-
nantate de sindicate, organizatiile gospoda-
resti, sectiile de invatamant, scoli.

Una dintre sarcinile principale ale
taberei pionieresti era consideratd — educatia
social-politicd a copiilor: familiarizarea cu
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evenimentele din viata térii si de peste hotare,
cu cele mai de valoare lucrari ale scriitorilor,
compozitorilor, pictorilor din tard si de
peste hotare. O mare importantd se acorda
si educatiei prin munci a copiilor. In acelasi
timp, in cadrul evaludrii activitatii taberei,
o importantd considerabild avea realizarea
sarcinilor de intremare a santatii copiilor.

Astfel, pe parcursul anilor s-a format sis-
temul de institutii extragcolare, care dispu-
nea de un mare potential social-pedagogic.
ganizatorice ale sistemului, fundamentul ca-
ruia il constituia reteaua variata de institutii
extragcolare: Palate si Case ale pionierilor,
centre specializate de creatie a copiilor, scoli
sportive, tabere pionieresti. Institutii de acest
gen functionau 1n toate raioanele republicii.
Impreund cu institutiile cultural-iluministe
pentru copii, reteaua de institutii extragcola-
re activ contribuia la solutionarea diverselor
sarcini in dezvoltarea spirituala, intelectuala
si fizica a copiilor.

Activitatea institutiilor extrascolare se
dezvolta in trei directii de baza: activitatea in-
structiv-educativa (activitatea 1n cercuri), ac-
tivitatea In masa si activitatea metodica (mai
intai de toate — in problemele de activitate a
organizatiei pionieresti).

De rand cu crearea retelei de institutii ex-
trascolare a inceput si formarea cadrelor de
specialisti profesionisti in acest domeniu, mai
cu seama fiind evidentiati acei care mai pro-
fund se orientau in interesele si problemele co-
piilor si care erau in stare sé realizeze in activi-
tatea cu copiii principiul atitudinii individuale.

Sistemul de institutii extragcolare era pri-
vit ca un instrument ideologic important de
consolidare a sistemului socialist: institutiile
extrascolare pentru copii, de rand cu alte in-
stitutii sociale, aveau menirea sa contribuie la
educarea cetdteanului societdtii socialiste, la
construirea activa a comunismului cu propriile
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convingeri ferme, cu morala si interesele, cul-
tura muncii $i purtarea proprie.

Unul dintre principiile de baza in activi-
tatea institutiilor extragcolare pentru copii era
considerat directionarea ideinicd a activitatii
cu copiii: in institutiile extragcolare se creau
structuri speciale (muzee, séli, camere leni-
niste), se foloseau forme de lucru educational
specifice (excursii, marsuri, calatorii prin locu-
rile leniniste, pe céile razboaielor civil si celui
pentru apdrarea patriei). Orientarea la acest
principiu isi gdsea amprenta in tematica sarba-
torilor pentru copii, continutul programelor de
evoluare a colectivelor de activitate artisticd a
copiilor etc.

In acelasi timp activitatea ideologica a in-
stitutiilor extragcolare pentru copii prezenta in
sine un ,,modul” relativ independent in siste-
mul de activitate extragcolara.

in continuare vom enumera céteva functii
pedagogice de baza, care se realizau in perioa-
da de pana 1n anii 80:

Prima functie — autodeterminarea profesio-
nala si civicd a copiilor. Institutiile extragcolare
creau conditii pentru descoperirea talentelor,
dezvoltarea aptitudinilor creative ale copiilor,
determinarea planurilor de instruire profesio-
nald. Realizarea acestei functii se asigura prin
diversitatea asociatiilor pentru copii, care nu
repetau continutul obiectelor de studiu din
scoala generala.

Autodeterminarea civicd, pozitia de viatd a
educabililor din cadrul institutiilor extragcola-
re s-au format In diverse ocupatii practice: or-
ganizarea asociatiilor de munca, participarea
la masuri de protectie a naturii, desfagurarea
sarbatorilor si concertelor pentru populatie,
participarea la lucrarile de cercetare etc. Un
rol important n formarea personalitatii copii-
lor, a pozitiei lor sociale il jucau contactele di-
recte cu lucratorii din sfera productiva si a ce-
lor din stiinta, cultura, conducatorii organelor
de conducere. Copiii se incadrau in realizarea
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proiectelor sociale majore, ei incercau sa tra-
iascd cu interesele tarii. O mare importanta se
acorda studierii tinutului natal.

A doua functie a institutiilor extragcolare —
invatamantul complementar. Aceasta tine de
functia autodeterminarii profesionale, dar nu
este identica. In institutiile extrascolare elevii
primeau studiile care nu le putea da scoala (nu
le putea da in general sau in masura doritd):
estetice, tehnice, sportive, stiintifice. in unele
cazuri aceste studii deveneau mijloc de auto-
determinare profesionald, dar deseori acestea
completau componentele lipsa din invataman-
tul general, contribuind la o dezvoltare mai ar-
monioasa a personalitatii, inclusiv si pe calea
corectarii unor lacune.

A treia functie — comunicativa, creareca
conditiilor pentru dezvoltarea contactelor co-
municative la nivel interpersonal, interscolar,
interregional si international. Asociatiile de
creatie a copiilor in devenire primeau spe-
cificul cluburilor. Relatiile de prietenie, care
se dezvaluiau iIntre aceste cluburi, deseori se
pastrau pentru multi ani. Astfel de contacte
imbogateau experienta de conduita sociala a
elevilor, deoarece in scoala si in institutia ex-
trascolara ei jucau diferite roluri sociale, era
diferit caracterul de interactiune a acestora cu
semenii si cadrele didactice.

O alta functie, care se evidentia pe parcur-
rea modului spiritual de viatd. Participarea la
activitatea asociatiilor pentru copii influenta
asupra structurii timpului liber al elevilor, de-
oarece tinea atat de activitdtile individuale la
domiciliu, cét si de schimbarea continutului
acestor activitdti. Activitatea extragcolard a
copiilor influenteaza asupra cercului lor de co-
municare, asupra problemelor personale sem-
nificative — altfel spus, asupra Intregului sistem
de valori spirituale ale personalitatii. Studiul in
timpul liber a devenit o orientare speciald in
formarea modului spiritual de viata. In activi-
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tatea de masa a institutiilor extragcolare erau
raspandite diverse genuri de jocuri: jocuri-ca-
latorii, jocuri-ghicitori, victorine, jocuri mobile
si sportive. Pentru copiii mici erau create sali-
poveste, pentru adolescenti — cluburi pentru
zilele de odihna, cluburi de discutii, in care se
discutau eternele probleme filozofice si spiri-
tuale ce tin de esenta (rostul) vietii, de menirea
omului in societate s.a. Toate acestea contribu-
iau nu numai la dezvoltarea personalitatii, dar
si la formarea deprinderilor de a-si autoorgani-
za timpul liber.

Transformarea retelei de institutii ex-
trascolare in sistem de invatiméant comple-
mentar al copiilor

Schimbarile din societate parvenite in anii
90 au condus la o crizd social-economica acuta.
La dezvoltarea sistemului de invatamant,
inclusiv si a institutiilor extragcolare, au
influientat doi factori: schimbul de orientari
valoroase, refuzul de la multe delimitari
in domeniul activititii educationale, cét si
reducerea resurselor financiare, alocate pentru
necesitatile invatdmantului. Drept urmari ale
actiunii acestor factori au purces schimbarile
in reteaua de institutii extrascolare, in functiile
acestora, n continutul si amploarea activitatii
inovationale.

Cu regret, fenomenul optimizarii cheltu-
ielilor destinate genurilor de activitate extras-
colard, care a derulat din primii ani de inde-
pendenta a Republicii Moldova, a provocat la
comasarea/lichidarea unui numar substantial
de institutii extragcolare de nivel republican si
raionale, disparitia in unele teritorii a cercuri-
lor cu profil tehnico-aplicativ, turistic si natura-
list, reducerea continud a normelor didactice,
instrainarea de spatii etc.

Astfel, numai in perioada anilor 1992-
2003, numarul institutiilor extragcolare s-a re-
dus cu 65 de unitati, diminuand in aproximativ
aceeasi proportie si numarul copiilor. In anul
2005 comparativ cu 1990 s-a redus numarul
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de scoli si cluburi sportive cu 86 de unitati, al
scolilor muzicale si de arte — cu 46 de unitati.
In proportie de mai mult de 60% a fost redus
serviciul metodic al institutiilor extragcolare,
limitand astfel asistenta respectiva a pedago-
gilor animatori ai activitatilor extracurriculare
din unitatile de invatdmant. Lipsind influenta
metodica din partea institutiilor extrascola-
re de profil, ca rezultat al comasarii/lichidarii
acestora, se inregistreaza o descrestere cu 43%
anumarului elevilor antrenati in activitatile tu-
ristice si de studiere a tinutului natal; cu 37% —
a celor antrenati 1n activitatile tehnico-aplica-
tive, cu 22% — 1n cele ale tinerilor naturalisti,
precum si in cele de creatie artistica.

Legea Invatimantului din Republica Mol-
dova (1995) substantial a schimbat statutul
institutiilor extrascolare, a creat bazele legale
de trecere de la sistemul de invatdmant unitar,
ideologizat, totalitar la un sistem variativ, uma-
nist, democratic.

Articolul 14 al Legii nominalizate este
dedicat invatamantului complementar. Nece-
sitatea modificarii paradigmei invatimantului
complementar la etapa contemporana este dic-
tata de un sir de circumstante si, in mod deose-
bit, de cresterea importantei diferitor tipuri de
educatie nonformald att in viata oamenilor,
cat si a societatii in ansamblu, de tendintele si
orientdrile pe plan mondial i national in dome-
niul educatiei. Procesul de diferentiere a insti-
tutiilor de invatimant complementar, inceput
in anii 90, a fost conditionat, pe de o parte, de
orientarea la necesitatile educationale ale copi-
ilor si parintilor, iar pe de alta parte, de tendinta
ce tine de realizarea plenituda a potentialului
pedagogic a institutiilor educationale. In struc-
tura institutiilor de invatimant complementar
s-au creat noi genuri de asociatii ale copiilor,
orientate la atragerea grupurilor noi de copii,
cum ar fi cei cu varsta pregcolara (scoli de dez-
voltare timpurie). Au fost fondate noi tipuri de
institutii educationale. Procesul de diferentiere
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a institutiilor de Invatdmant complementar s-a
transformat in proces de ,,individualizare” a
acestora: diferenta consta nu numai in compo-
nenta, profilurile asociatiilor de copii, dar si a
programelor didactice, ideile conceptuale ale
acestor programe.

Schimbari au parvenit si in functiile institu-
tiilor de invatimant complementar. A decazut
functia educatiei ideologice, orientate spre for-
marea pozitiei de conceptie a lumii si a politicii
din timp impusa. Acest fenomen se raporteaza
la intreg sistemul de invatamant. Insa, in scurt
timp s-a constatat ca societatea nu poate sa se
dezvolte n lipsa unui spatiu ideologic unic —
valori comune, ce includ si atitudinea fatd de
trecutul istoric al tarii, fatd de simbolurile ei
nationale, rolul tarii in comunitatea internatio-
nala. Politica de dezideologizare si depolitiza-
re a sistemului educational a condus la aceea,
cé potentialul de formare a spatiului ideologic
unic al institutiilor educationale se folosea la
un nivel redus.

O mai sporita atentie se acorda preintampi-
narii lipsei de supraveghere a copiilor, deoarece
criza economica din tard a condus la cresterea
numarului de copii lipsiti de tutela parintilor si
celor cu necesititi de supraveghere. Ins reali-
zarea acestei functii nu corespunde necesitati-
lor sociale, deoarece institutiile de invatamant
complementar nu dispun de resursele finan-
ciare si umane necesare pentru activitatea cu
astfel de copii. Rdmane semnificativa functia
de relevare si sustinere a copiilor cu aptitudini
creative 1n activitate. Din functiile didactice —
functia ce revine invatamantului complemen-
tar. S-au pastrat functiile autodeterminarii, de
formare a modului spiritual de viata, de rea-
lizare a necesitatilor comunicative a copiilor,
dar s-a schimbat atitudinea in determinarea
cailor de realizare a acestora (de baza, se exa-
mineaza realizarea programelor educationale,
dar in acelasi timp, 1nsdsi notiunea ,,program
educational” este tratata pe larg).
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Institutiile de invatdimant complementar
realizeaza functia de asigurare organizatio-
nal-metodica a proiectelor pedagogice repu-
blicane, cum ar fi concursurile republicane in
domenile cultural-artistic, tehnico-aplicativ,
turismului etc.

Astfel, putem concluziona, dacé la incepu-
turi institutiile extrascolare compensau lipsa
studiilor generale la copii si dupd caracterul
activitatii pedagogice se prezentau ca si al-
ternativa a scolii traditionale, atunci odata cu
largirea retelei de scoli, trecerea la scolarizarea
generala a copiilor de varsta scolara, se reali-
zeaza transformarea institutiilor extragcolare
in institutii de invatimant complementar, iar
invatamantul complementar devine o compo-
nenta importanta a invatimantului general.

Actualmente, conform datelor statistice
din anul 2007, in republica functioneaza 68
de institutii extrascolare subordonate Mi-
nisterului Educatiei, cu un efectiv general
de 43812 de participanti, ceea ce constituie
8,9 % din numarul total de elevi din institutiile
de invatamant preuniversitar, inclusiv: 47 de
Centre de Creatie a Copiilor (32777 de elevi),
9 Centre de Creatie Tehnico-stiintifica (5897
elevi), 5 Centre ale Tinerilor Naturalisti (2191
elevi), 4 Centre ale Tinerilor Turisti (1452
elevi), altele 3 (1495 de elevi). In anul 2007
institutiile extragcolare de rang republican (4
la numar) au fost comasate intr-o singurd in-
stitutie — Centrul Republican pentru Copii si
Tineret. Majoritatea institutiilor extrascolare
activeaza dupa vechile standarde si continu-
turi, fara ca acestea sa fie coordonate intre ele
si adaptate necesitatilor actuale ale copiilor si
tinerilor — fapt pentru care aceste institutii con-
tribuie intr-o masurd prea mica la diminuarea
problemelor existente ale copiilor si adoles-
centilor. Calitatea serviciilor educationale si de
timp liber sufera din cauza lipsei financiare, a
motivatiei scazute a cadrelor didactice, a lip-
sei unui serviciu de asistentd metodica pentru
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specialistii care lucreaza cu copiii, elaborarea
si promovarea practicilor/modelelor pozitive
de lucru cu copiii, a bazei materiale precare si
a lipsei/insuficientei echipamentelor necesare
pentru activitatea cercurilor, asociatiilor dupa
interese, atelierelor de creatie etc.

In acelasi timp, invatamantul complemen-
tar constituie o dimensiune fundamentald a pro-
cesului de instruire continud/de-a lungul vietii,
joaca un rol important n reducerea inegalitati-
lor si excluderii sociale, i Tn promovarea unei
participari active in viata democratica.

in noile conditii social-economice, anu-
me, Invatdmantul complementar se arata a fi
un sistem social-pedagogic flexibil, capabil nu
numai sa se adapteze la relatiile de piata, dar si
sa propuna o varietate larga de servicii educa-
tionale, care ofera sanse egale si creaza condi-
tii pentru dezvoltarea personald, profesionala,
creativa a copiilor si tinerilor, si care necesita
sprijin din partea statului intru modernizare si
dezvoltare.
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Contextul formativ al invatarii problematizate
in cadrul orelor de fizica

Rezumat

Articolul descrie modalitati de aplicare
a conceptului de problematizare la orele de
fizica din gimnaziu §i tendinte de utilizare
in liceu, ca metoda interactiva in formarea
competentei de cunoasgtere stiinfificd.

Directionarea reformei invatdmantului
secundar-general actual spre o noua eta-
pa de dezvoltare a curriculumului de fizi-
ca (dezvoltare in termeni de competenta)
prevede centrarea procesului educational
pe urmatoarele cerinte:

— pe achizitiile finale ale invatarii;

— pe dimensiunile functionale/actio-
nale n formarea personalitatii ele-
vului;

— pe definirea clara a ofertei gcolii in
raport cu interesele, aptitudinile ele-
vului si asteptarile societatii.

Pentru ca un elev sa-si formeze compe-

tenta respectiva trebuie:

— sa stapaneasca un ansamblu de cu-
nostinte fundamentale in dependen-
ta de problema care va trebui rezol-
vata;

— sa-si formeze deprinderi de a utili-
za cunostintele in situatii concrete

lon BOTGROS,

doctor, conferentiar universitar,
Institutul de Stiinte ale Educatiei
Angela GORDIENCO,

profesoara de fizica, grad didactic 1
Abstract

The article describes the modality of
aplication of the problematical concept at
physics lessons, and the tendency of using
in lyceum level as an inter-active method in
forming the ability of scientifical knowledge.

pentru a le intelege, realizand astfel
functionalitatea lor;

— sd rezolve diverse situatii-problema,
constientizdnd in asa mod functio-
nalitatea cunostintelor intr-o viziune
proprie;

— sd rezolve situatii semnificative in
diverse contexte care reprezintd anu-
mite probleme complexe din viata
cotidiand, manifestdnd comporta-
mente/atitudini conform achizitiilor
finale - competente.

Din aceste cerinte rezultd cd crearea
si rezolvarea situatiilor-problema ce
apartin domeniului de cunoastere a fizicii
stimuleaza progresiv procesul de formare
a competentei de cunoastere stiintifica,
deoarece la baza situatiilor-problema
se afla un conflict cognitiv generat de
raportul dintre cunoscut si necunoscut.
Acest conflict cognitiv  genereaza
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contradictii, dificultati i incertitudini care
pot fi inldturate numai datoritd efortului
de gandire si actiune independenta depusa
de elev pe parcursul rezolvarii situatiilor-
problema [2].

In acest context, organizarea procesu-
lui educational bazat pe un sistem de si-
tuatii - problema care trebuie solutionate
conduce la ideea cd modernizarea predarii
- invatarii in context formativ devine po-
sibild Tn masura in care acestea recurg la
tehnica problematizarii.

Dupa cum se stie esenta problematiza-
rii o constituie ,,problema” care semnifica
ca 1n fata sinelui exista ceva ce Impiedica
avansarea in cunoastere sau ceva ce pro-
voacd discutie si devine obiect de dezba-
tere [2,4,5].

In [1] problematizarea se defineste, ca
fiind ,,un ansamblu de procedee si realitati
operationale care impulsioneazd cunoas-
terea”. In cadrul orelor de fizica, activi-
tatile didactice cu caracter problematizat,
trebuie sa fie selectate de profesor astfel
incat sa provind din situatii credibile, iar
solutionarea lor sd provoace satisfacerea
trebuintelor vitale ale elevilor, s forme-
ze cunostinte stiintifice care sa conduca la
crearea motivatiei si interesului elevului.

Intr-adevar, aplicind problematiza-
rea 1n cadrul orelor de fizica, elevul este
plasat in situatia de a reflecta asupra pro-
blemei, de a intreba si de a se intreba, a
cauta solutii logice si de a le verifica ex-
perimental, reprezentand pentru procesul
educational o activitate didactica activa de
cunoastere a realitatii la nivelul stiintific
respectiv([3].

Situatiile-problema pot fi clasificate in:
situatia surprizei;
situatia conflictului;
situatia presupunerii;
situatia discordantei;
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— situatia nedeterminarii;

— situatia dezmintirii[6].

In continuare prezentim cate un exem-
plu de fiecare tip de situatie-problema care
se pot aplica in procesul fizicii.

Exemplul 1. O situatie-surpriza cu ca-
racter provocator poate fi creata la studie-
rea temei: ,,Fenomene termice”(cl. a VI-a)
cand elevilor li se propune sa explice ca-
uza micsorarii volumului de suc in borca-
nele in care el a fost conservat. Pentru so-
lutionarea acestei situatii elevii cerceteaza
imaginar conditiile de conservare si de
pastrare a sucului, stabilesc procesele ter-
mice care au loc in acest caz si descopera
ca micsorarea volumului de lichid are loc
datorita racirii lui.

Exemplul 2. O situatie de conflict poa-
te fi creatad in cazul experimentului la stu-
dierea temei: ,,Presiunea atmosferica”(cl.a
Vll-a). ,,Cunoscutul” pentru elev este
faptul ca toate corpurile sunt atrase de Pa-
mant, fiind lasate liber vor cadea, iar ,,ne-
cunoscutul” consta in descoperirea cauzei
echilibrului sistemului apa-foaie in expe-
rimentul care se realizeaza cu un pahar
plin cu apa acoperit cu o foaie de hartie ce
se ntoarce brusc cu fundul in sus. Aceas-
ta situatie ,,conflictuala” din punct de ve-
dere stiintific se inlaturd numai datorita
efortului personal al elevului In gandire si
actiune depus n procesul cercetarii expe-
rimentale, care 1l conduce la formularea
raspunsului corect, redescoperind adeva-
rul stiintific — aerul din atmosfera exercita
o presiune asupra foii de hartie, ceea ce
conditioneaza starea de echilibru.

Exemplul 3. O situatie a presupunerii
se creeaza in cazul, cand elevii sunt pusi
sd aplice cunostintele stiintifice nsusite in
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contexte noi fata de cele in care aceste cu-
nostinte au fost formate. in clasa a VIII-a,
elevii formandu-si cunostinte despre exis-
tenta cAmpului magnetic in jurul unui con-
ductor parcurs de curent electric continuu
(experimentul lui Ch. Oersted) si despre
campul magnetic al bobinei, elevii sunt
capabili sa presupuna caracteristicile unui
electromagnet, principiul de functionare a
electromacaralei. Insa aceste presupuneri
trebuie verificate experimental pentru a
demonstra corectitudinea lor, iar ca con-
secintd — de a oferi elevilor o satisfactie a
reusitei in cunoastere.

Exemplul 4. in procesul de preda-
re-invatare a fizicii situatia discordantei
apare in cazul cand rezultatele unui expe-
riment sunt in contradictie cu cunostintele
teoretice, servind ca exceptie. La studiul
contractarii termice se stabileste ca in pro-
cesul de racire corpurile 1si micgoreaza
volumul, ceea ce cauzeaza marirea densi-
tatii acestuia. In baza acestui experiment
se demonstreaza cd aceastd legitate nu se
respectd in cazul racirii apei, densitatea
maxima fiind atinsa la +4° C. Continuand
racirea apei pana la 0°C, ea isi mareste vo-
lumul, ceea ce conditioneazd micsorarea
densitatii. Pe baza acestei exceptii se poa-
te explica de ce la fundul lacurilor iarna se
mentine o temperaturd constanta si egalad
cu +4°C si din ce cauzi vasele din sticla
pline cu apa la inghetare se sparg.

Exemplul 5. Situatia nedeterminarii
apare atunci cand problema formulata
nu dispune de date suficiente in claritate
pentru a fi solutionatd. Studiind forta de
greutate (cl. a VI-a) se analizeaza proble-
ma: ,,Intr-o expeditie geologii au gisit un
pui de urs cu masa de 10 kg si greutatea
de 98.3N. Ce culoare are ursul?”. In acest
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caz, elevii isi pun intrebarea: ,,De unde sa
incep?”. Existenta unui grad de neclarita-
te a datelor prezentate si a modalitatilor
de rezolvare, conduc elevii la studierea
aprofundata a situatiei, la o activitate in-
dependenta orientatd spre descoperire, la
cunostinte interdisciplinare.

Exemplul 6. In cazul cand elevii de-
monstreaza netemeinicia unei idei sau a
unui proiect, li se propune o situatie a ca-
rei solutionare provoaca dezmintiri. Studi-
ind caderea libera a corpurilor, profesorul
stabileste ca unii elevi poseda cunostinte
gresite. E suficient ca profesorul sa le pro-
puna elevilor o cercetare imaginara a zbo-
rului unui parasutist: in primul caz — cu
parasuta deschisa, iar in al doilea caz — cu
parasuta inchisa, ca elevii sd intuiasca ra-
pid, cé variatia vitezei corpului in cadere
libera nu depinde de masa lui.

In studiul fizicii raportat la curricu-
lumul perfectionat in contextul formarii
competentelor specifice, este bine venita
combinarea diverselor situatii-problema ce
tin de un anumit domeniu, raportate la con-
ditiile reale ale vietii, dandu-le un aspect
semnificativ. Ca un exemplu convingator
poate servi studierea compartimentului
»Mecanica” (cl. a X-a). Se poate propune
adolescentului sa traiasca imaginar acele
clipe cand el fiind soferul unui autovehicul
in care se afla toata familia sa sa-si asu-
me responsabilitatea, sa decida daca va fi
posibild depasirea unui camion in diverse
conditii climaterice si de traseu. Rezolva-
rea situatiei semnificative favorizeaza for-
marea diverselor competente, pregatindu-1
astfel spre o viata activa.

Aplicand metoda problematizarii in
cadrul lectiilor de fizica, apare riscul ca
numai un numar redus de elevi s parcurga
calea rezolvarii situatiilor-problema in
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intervalul de timp programat. De aceea
profesorul are functia de indrumator a
elevului in aceasta activitate comuna care
are ca obiectiv de al invata sd rezolve o
situatie-problema si poate fi prezentatd
prin urmatoarea schema:

Activitatea
elevului

Activitatea
profesorului

Studiaza
situatia-problema

Descrie o
situatie-problema

v

Ofera informatie
suplimentara

;I Consulta profesorul |

'

Cerceteaza
materialul teoretic

l

Ordoneaza si
sistematizeaza
informatia

A

A4

Creeaza variante
de rezolvare.
Consulta profesorul

|

Propune anumite
precizari/modificari

Y

| Realizeaza rezolvarea

v

Descopera solutiile.
Formuleaza concluziile

Evalueaza
activitatea elevului

Conform acestei scheme se observa ca
relatia profesor-elev poate fi diversa in de-
pendenta de complexitatea problemei care
se rezolva:

— profesorul creeaza situatia-problema si
tot el sugereaza calea spre rezolvare, iar
elevii rezolva sub conducerea profeso-
rului;

— profesorul creeaza situatia-problema,
apoi oferd informatii la etapa initiala,
raspunde la intrebarile elevilor pe
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parcursul rezolvarii, evitand situatia de

blocaj;

— profesorul creeaza situatia-problema,
ofera la etapa initiald unele informatii,
iar apoi elevii lucreaza independent;

— profesorul creeaza situatia-problema,
iar elevii o rezolva independent.
Constructia si emiterea tuturor soluti-

ilor se intemeiaza pe activitatea proprie a
elevilor ce corespunde unui act de ,,redes-
coperire” a adevarului. in final, elevii tre-
buie sa reuseasca Insusirea cerintelor noi,
superioare celor precedente de a rezolva
noi tipuri de situatii-problema.

Cele mentionate mai sus, privind re-
zolvarea situatiilor-problema, sunt bine-
venite pentru studiul fizicii la etapa gim-
naziald. Generalizadu-le, la aceasta etapa
putem evidentia doua niveluri ale proble-
matizarii:

Profesorul formuleaza si rezolva o si-
tuatie-problemad sau demonstreaza cum
a fost rezolvatd aceasta in stiintd, adica
prezintd un model de rezolvare a situati-
ei-problema.

Profesorul creeaza situatii-problema
si le rezolva impreuna cu elevii, formand
deprinderi de a le rezolva.

In ce priveste aplicarea problemati-
zarii in studiul fizicii la etapa liceald se
propune de asemenea doua niveluri de re-
zolvare, anume:

Profesorul formuleaza Tmpreuna cu
elevii situatii-problema si-i implica activ
in cautarea independenta a solutiei.

Profesorul le propune elevilor sa for-
muleze situatii-problemad si sa le rezolve
de sine statator .

Aplicarea cu dibacie a problematizarii
in cadrul lectiilor de fizica asigura un pro-
gres rapid si de duratd in cunoasterea sti-
intifica, fiind o metoda interactiva de mare
randament; intensifica procesul de cautare
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si de elaborare a solutiei, fiind o invatare
prin cercetare; ofera elevului satisfactia
reusitei si-i formeaza astfel interesul si
motivatia invatarii; dezvoltd competenta
de cunoastere stiintifica, pregatindu-l pe
elev pentru viata.
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Axiologia educatiei economice

Rezumat

In articolul de fati sunt reliefate urmd-
toarele idei:

— educatia in spiritul economic este o
valoare determinata de provocarile lumii
contemporane;

— teleologia, continutul, metodologia
si epistemologia educatiei economice sunt
esential centrate pe valori §i reprezinta sis-
teme de valori proiectate a fi formate celui
educat;

— fundamentarea valorilor praxiologice
ale Educatiei economice din perspectiva
lantului praxiologic al lui T. Kotarbinsky,

— sistematizarea valorilor praxiologice
ale Educatiei economice din perspectiva
curriculara;

— prezentarea dimensiunilor si caracte-
risticilor Educatiei economice din perspec-
tiva axiologicd.

Privita ca un raspuns la transformari-
le societatii, educatia economica vine sa
pregiteasca un comportament adecvat,
care sa atenueze 1n parte socul viitorului,
avand un rol de a pregati subiectii educa-
tionali pentru a se integra intr-un sistem
economic si a participa la edificarea lui,
astfel locul educatiei economice este jus-
tificat de nevoia de a studia problematica
economiei de piata, Incat tinerii:

— sd dobandeasca competentele ne-
cesare unei orientdri eficiente in mediul
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Abstract

In the present article there are expressed
following ideas:

— the education in the economical spirit is a
value determined by modern world challenges;

— the teleology of economical education is
essentially centered on values, and represents
a values system deigned to be formed to the
educated, there are the ideal, the purpose, the
objectives, the standards, of this education di-
mensions;

— the substantiation praxiological values
of economical Education in perspective of
proxiological chain of T. Kotarbinsky:

— the systematization of praxiological
values of economical Education from per-
spective curricula;

— dimensional presentation, character-
istics of economical Education axiological
perspective.

economic, valorificandu-si resursele per-
sonale 1n acord cu exigentele proprii si cu
cele ale comunitatii in care traiesc;

— sa-si dezvolte motivatia si disponibi-
litatea de a reactiona pozitiv la o realitate
in continua schimbare.[15]

Educatia economica se constituie in
dimensiunile moderne ale educatiei, pre-
zente in viata sociala si a scolii in forme
explicite (discipline de Invatdmant) sau
implicite (programe nonformale, module,
companii-persoane). Vizeaza formarea si
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cultivarea capacitatilor de adaptare rapida
si responsabila a personalitatii umane la
conditiile economiei de piatd si a mediu-
lui concurential si de afaceri. Actioneaza
la nivelul mentalitatilor si convingerilor
omului modern, pe care le compatibili-
zeazd cu mutatiile produse pe piata mun-
cii si in sfera activitatilor economice.'

Astfel putem confirma cd educatia
economica vizeaza doud obiective priori-
tare [dupa M. Dutu, 3 p. 54]:

a) la nivel axiologic: mentalitatea,
convingerile, transmiterea unor valori,
informatii, date, cunostinte etc. privind
dezvoltarea, necesitatea, continutul, sco-
purile si semnificatiile acesteia in plan
individual si colectiv si obtinerea unor
atitudini, adeziuni in favoarea promovarii
sale la toate treptele societatii si prin orice
forma.

b) la nivel praxiologic educatia econo-
mica vizeaza formarea si afirmarea unor
comportamente economice in favoarea
dezvoltarii exprimate in competente si
actiuni capabile sd promoveze obiectivele
dezvoltarii, sa o realizeze in datele sale
esentiale.[3, p. 54]

»Valorile educatiei angajeaza toate
tipurile de valori, create sau necreate de
om, cu conditia ca acestea sa reprezinte
mesajul promovat de feleologia, conti-
nuturile, metodologia si epistemologia
educatiei”.[9]

Economistul polonez Eugeniusz Sluki
a publicat in 1926 un articol privind ba-
zele praxiologice ale economiei, in care
aratd in mod clar si convingdtor ca con-
ceptele economice se intemeiazd pe no-
tiunile unei disciplini mai generale, adica
ale praxiologiei, economia fiind un caz
particular al actiunii.

1 I. Jinca, M. Diaconu, Pedagogie, Bucuresti,
ASE, 2004, p.198-199

)

Aceasta ne permite sa privim Educatia
economica prin prisma lantului praxiolo-
gic elaborat de T. Kotarbinski.

Dupa T. Kotarbinski actiunea umana
eficientd constituie: AGENTUL ->EXE-
CUTIA-> OBIECTUL -> PRODUSUL.
In proiectia educatiei economice acest
lant capatd urmatoarea reflectie: AGEN-
TUL (educator) ->EXECUTIA (procesul
educational) -> OBIECTUL (educatii) ->
PRODUSUL (educatii cu comportamen-
te si competente economice formate).

Natura subiectiva a obiectului actiunii
educativene determindsaevitamutilizarea
termenilor definiti de praxiologie si sa
le inlocuim cu termenii de “educator”
(parinte, profesor, formator, mentor)
pentru agentul actiunii si cel de “educat”
(copil, adolescent, tanar; elev, student,
cursant s.a.) pentru obiectul actiunii
educative.[1, p. 18-19]

Particularitatea actiunii educationale
constd in urmatoarele fapte:

— actiunea educationala este 1n esenta
o relatie sociala intre doua entitati de na-
turd subiectiva care urmareste realizarea
unui scop cunoscut ambilor parteneri, dar
in masura diferita;

—relatia are un caracter activ i creativ
prin faptul ca fiecare (profesor, elev) re-
actioneaza la manifestarile celuilalt con-
form propriei identitati;

— realizarea practicii educative este o
permanenta interventie in evolutia unei
personalitati, schimbarile rezultd dintr-un
demers anticipat si sunt efecte ale actiunii
educative la nivelul rezultatelor asteptate
si a modului de realizare. [ibidem]

Atateducatorul (agentul) catsieducatul
(obiectul) desemneaza doi poli ai relatiei
praxiologice, din care rezultd produsul.
Agentul isi desfdsoara activitatea sa in
raport cu obiectul, se orienteaza dupa
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anumite legi ale structurii si dinamicii
acestuia, determind norme 1n baza
respectarii carora se realizeaza eficienta
scontatd a unei actiuni, conditioneaza
momentele mai importante ale desfasurarii
actiunii:  stabileste  scopul, alege
mijloacele, apreciazd rezultatele; astfel
teleologicul coreleaza cu psihologicul
conferind telurilor un suport atitudinal
si apreciativ, prin intermediul caruia
se instituie o sintezd intre teleologic si
axiologic.[12] Cum mentioneazd Cezar
Barzea sensul teleologic al actiunii
eficiente pune in evidentd urmatoarele
aspecte:

— libertatea subiectului de a alege mij-
loacele potrivite scopurilor date;

— caracterul intentional al ,,actiunii efi-
cace”’;

— rationalitatea deliberativa si comuni-
cativa a actiunilor umane.[2. p. 166-167]

Dupa VI. Paslaru teleologia educatiei
este esential centrata pe valori, Tnsusi sco-
pul oricarei actiuni educationale reprezinta
0 anumita valoare (obiect al dorintei T . Vi-
anu). ,,Scopul este o stare posibila viitoare,
urmaritd de un agent, care nu se realizeaza
de la sine dar este realizabild printr-o con-
duita adecvata. Starea-scop are Intotdeauna
o marca valorica, ea este preferabila altor
stari si trebuie sa satisfacd doua conditii:
sa fie realizabila, sau accesibila; sa fie de-
zirabila, sa satisfacd un numar de cerinte
valorice.”[10 p.28]

Ca scop educatia economica 1si propu-
ne formarea personalitdtii autonome, ar-
monioase si creative in vederea dezvoltarii
libere a persoanei.[14]

Cateva dintre obiectivele Educatiei eco-
nomice ar fi [4; p. 131-134, apud Landshee-
re, V., Vaideanu, G., Cozma T., Célin M.]

— ,,alfabetizarea” in materie: doban-
direa cunostintelor, a abilitatilor si atitu-

dinilor pe care fiecare cetatean trebuie sa
le stapaneasca;

— constientizarea diversitatii §i im-
portantei problemelor economice, ca si a
diversitatii comportamentelor umane in
cadrul diferitor sisteme economice;

— Intelegerea corecta a relatiilor din-
tre indivizi (producator-consumator, con-
sumator-consumator, producator-produ-
cator) In economie de piata;

— cultivarea respectului fata de cei din
Jjur si a responsabilitatii — ca elemente de-
finitorii pentru stilul individual de viata;

— analiza critica a problemelor econo-
mice la scara locala si mondiala;

— dezvoltarea capacitatii de a lua deci-
zii corecte in perspectiva economica.

Astfel teleologia educatiei economice
»prezintd un sistem de valori proiectate
a fi formate celui educat” [7]: compe-
tentele educatiei economice. ,,Compe-
tentele reprezinta un sistem de valori in
actul, care il raporteaza pe om la propria
activitate”[9 p. 14]

Educatia economica prevede in primul
rand formarea competentelor antreprenori-
ale din cadrul competentelor CE: ,,Compe-
tentele antreprenoriale in acest sens au o
componenta pasiva §i una activa: tendinta
individului de a introduce schimbari pre-
cum si abilitatea de a accepta si sustine
inovatia adusa de factorii exteriori, accep-
tarea schimbarii, asumarea raspunderii
pentru actiunile proprii pozitive sau nega-
tive, ducerea la bun sfdrsit a ceea ce s-a
inceput, stabilirea obiectivelor si realiza-
rea lor si motivarea pentru a reugsi apreci-
erea exprimarii creative a ideilor, ganduri-
lor, sentimentelor si opiniilor manifestate
printr-o varietate de mijloace de comuni-
care incluzand muczica, literatura, artele si
sportul”. In continuare propunem structu-
ra competentelor antreprenoriale. [19]
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Cunoastere

Abilitati

Atitudini

— identificarea oportu-
nitdtilor pentru dez-
voltarea activitatilor
profesionale sau a
afacerilor;
cunoasterea ele-
mentara a unor ma-
nifestari ale artei si
culturii;
cunoastereaelemen-
tara a conventiilor si
exemplarelor  din
cadrul fiecarui mij-
loc de comunicare
creativ-expresiv — si
dezvoltarea istorica
a acestora.

aplanifica, a organiza, a analiza, a comuni-
ca, a evalua a face de-briefing si a raporta;
abilitatea de a dezvolta si implementa pro-
iecte;

coopera in calitate de membru al echipei;
1si identifica propriile puncte tari si slabe;
discutd si dezbate asupra unei game vari-
ate de subiecte cum sunt: literatura, muzi-
ca, filmul, arta dramatica, artele plastice,
fotografia, design-ul, moda, arta video,
arhitectura, urbanismul, peisagistica, mos-
tenirile istorice;

cultiva o capacitate esteticd care sustine
participarea si interesul continuu fata de
viata culturald;

isi confruntd propriile puncte de vedere
expresiv-creative cu ale altora.

evalueaza si 1si asuma
riscuri;

are initiativa si inoveaza,
isi asuma diferite roluri
intr-un grup, inclusiv pe
cel de lider dar si pe acel
de sustinator;

apreciaza rolul initiativei
si a abilitatilor de initia-
tivd intr-o varietate de
contexte: acasa, la locul
de munca si in comuni-
tate

manifestd un puternic
simt al identitdtii com-
binat cu respectul pentru
diversitate.

Structura competentelor antreprenoriale

In aceasta ordine de idei considerim ci in
cadrul educatiei economice trebuie formate
urmatoarele competente :

» Competenta de fi agent al schimbarii

o Identificarea unor solutii inovatoare

» Competente decizionale

» Orientarea catre rezultat

» Atitudinea proactiva in rezolvarea

problemelor

* Gandirea creativa

» Competente de formator

Competente de a influenta, negocia,
media pe altii.

Competentele prezintd atat sisteme de
valori reactualizate de cei educati cat si
finalitdtile actului educativ, ce specifica
continutul termenului final al lantului
praxiologic — produsul, in structura céruia se
incorporeaza sub forma transformata energia
agentului si a obiectului actiunii, in procesul
de modificare a ultimului.

Procesul de transformare presupune
executie, care prevede realizarea unor
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strategii In care demersurile teleologice si

nomologice formeaza cadrul metodologic

prin proiectarea si realizarea planurilor,
programelor etc.

In perspectiva educatiei acestea pot fi re-
alizate prin intermediul urmatoarelor dimen-
siuni ale Educatiei economice:

* dimensiunea explicativ-informativd, vi-
zand TInsugirea cunostintelor despre
activitatea economica, despre compor-
tamentul rational al consumatorului si
al producatorului, precum si despre me-
canismele de functionare a economiei
de piata;

e dimensiunea normativa, referitoare la
orientarea comportamentului si a deci-
ziilor individului, ca agent economic, 1n
raport cu normele, principiile si legile
activitatii economice;

* dimensiunea interogativ-reflexiva
si valorizatoare, care are in vedere
dezvoltarea competentelor specifice
gandirii critice;
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* dimensiunea practicd, urmarind for-
marea de atitudini si exersarea de com-
portamente economice rationale.[15]

In raportul Education the Next Wave of
Entrepreneurs este prezentat cadrul metodo-
logic al Educatiei economice, care reflecta
urmatoarele:

» Centrarea pe instruirea interactiva;

» Programe si proiecte cross-disciplinare;

» Studii de caz, jocuri, simulari, competitii,
alcatuirea bussines-plan(ului);

» Aplicarea activa a mijloacelor multime-
dia;

 Aplicarea principiului invata-te facand;

* Instruirea experimentala (prin incercari si
greseli);

» Consiliere si antrenare;

* Colaborarea cu antreprenorii.[17]

Cum deja s-a remarcat tehnologiile ve-
hiculeaza continuturile educationale: ,,Con-
tinuturile educatiei sunt valori prin defini-
tie, caci reprezinta achizitiile deja facute de
omenire in domeniile stiintelor, literaturii si
artelor, tehnologiilor (domeniile din care se
constituie continuturile), pana la momentul
declansarii actului educational.” [7] Conti-
nutul Educatiei economice reflectd urmatoa-
rele concepte de baza:

— Consumatorul si comportamentul sdu

rational.

— Producatorul/intreprinzatorul si com-
portamentul sau rational.

— Piata — intdlnire a agentilor econo-
mici.

— Rolul statului in economie.

— Bani-inflatie.

— Economia deschisa.[14, 15]

Executia sau realizarea actului educativ
este strins legatd de standardele acesteia.
In context praxiologic standardul reflecta
componenta nomologicd a actiunii umane
(norma actiunii umane), stabileste cum sa
actioneze un agent in conditii determinate,
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reglementeaza activitatea, pentru a transforma
starea initiala ce nu satisface anumite aspiratii,
valori in starea terminala adica starea-scop.

Standardele educationale intr-o viziune
foarte larga reprezintd un mijloc (instrument)
de normare sociala a calitatii si a cantitatii in-
vatamantului [18], standardul contine com-
ponenta continutului (standarde de continut)
specificatd pentru fiecare obiect de studiu
din perspectiva cunostintelor si abilitatilor,
care se doresc a fi dobandite §i componenta
performantelor (standarde de performanta) a
celor educati asteptate in achizitia definita de
un standard de continut la finele unei disci-
pline sau ciclu de invatamant.

Council for Economic Education din
SUA a identificat 20 de standarde nationale
cu continut orientativ pentru Educatia eco-
nomica, determinandu-le ca enunturi conci-
se care specifica ce trebuie elevul sd nvete
incat sa fie capabil sa actioneze intelectual
(intelegere, decizie) si practic in domeniul
economic. Fiecare dintre cele 20 de standar-
de este structurat in niveluri de performanta
pentru clasa a [V-a, a [X-a, a XII-a.[16]

Standardul de continut cuprinde: elemente
de continut, deprinderi intelectuale, capacitati
decizionale, deprinderi observabile de
comportament,  explicitatea  principiilor
gandirii economice, care se iau in vedere,
justificare — beneficiile atingerii standardului.
Exemplu de standard de continut: Standardul
Nr. 1 In viata de fiecare zi facem alegeri.
Analiza §i evaluarea comparativa a acestora
permit decizia responsabild, in cunostintd de
cauzd, anticiparea consecintelor deciziilor
propriisiale celorlalti, alegerea celei mai bune
alternative pentru consumatori, producatori,
investitori, deponenti, cetateni. [ibidem]

Elevii vor fi capabili:

La nivel de cunoastere:

— sa identifice resursele limitate;

— sa Inteleagd ca oamenii nu pot avea
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toate bunurile si serviciile pe care le
doresc, de aceea ei trebuie sa aleaga
unele bunuri si sa renunte la altele.

La nivel de aplicare: sa utilizeze aceste
informatii pentru a identifica ce castiga si ce
pierd atunci cand iau anumite decizii.

La nivel de integrare: sa ia decizi adecva-
te, constientizand ce castiga si ce pierd.

Standardele de performanta prezinta cri-
terii In scopul determinarii nivelului de baza
(elementar), bun sau avansat (nivel inalt), in
atingerea, achizitionarea — utilizarea standar-
delor de continut, nivel manifestat iIn com-
portament, de exemplu: la absolvirea clasei a
IV-a elevii vor sti ca:

Oamenii aleg ntre diferite lucruri pentru
ca nu pot avea tot ceea ce isi doresc.

Bunurile sunt obiecte ce pot satisface tre-
buintele oamenilor.

Serviciile sunt activitati care satisfac tre-
buintele oamenilor. [ibidem]

In aceastd ordine de idei educatia eco-
nomica reflecta lantul praxiologic al unei
actiuni eficace: educatia economica este o
actiune umana eficientd; ea rezulta din inter-
actiunea unui subiect individual sau colectiv
(agentul actiunii — educator) care o initiaza
stiind ce urmareste a obtine (scopul — teleo-
logia) cu un alt subiect individual sau colec-
tiv (obiect al actiunii — cel educat), se des-
fagoara intr-un context organizat (executia:
cadrul metodologic, continutul educational)
si produce anumite rezultate, modificari la
nivelul sistemului psihocomportamental al
celui educat (produsul: competentele celui
educat). [1, p.19 ]

Asadar educatia economica ca actiunea
eficientd prin teleologia, continuturile, teh-
nologiile, epistemologia sa contine, promo-
veazd, interiorizeaza valorile raportabile la
continutul fundamental al educatiei — adevar
economicad, eficienta economicd, echitatea
economica, securitatea economicd, utiliza-
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rea/valorificarea creatoare a resurselor, cres-
terea economica, rationalitatea economica,
munca, comportamentul economic activ si
responsabil; spirit Intreprinzator etc.

Continuturile, finalitatile si obiectivele
educatiei economice propun un demers edu-
cational, prin care se incearca sa se produca
o schimbare a actului educativ in favoarea
educatiei bazate pe Invatarea inovatoare,
societala si adaptabila. Provocand astfel de
schimbari educatia economica devine ea in-
sasi o valoare, cu caracteristici proprii:

Educatia economica este multidimensi-
onald, avand forme imediate i simple ca si
educatia casnica, nutritionald, pana la forme
complexe ca educatia profesionala.

Un principiu al educatiei economice este
echilibrul intre venituri si cheltuieli, chibzui-
rea veniturilor astfel incat sa nu se cheltuias-
ca mai mult decat se castiga.

Eficienta educatiei economice este data
de raportarea resurselor de iesire la cele de
intrare dintr-un anumit sistem economic.
Analizata din acest punct de vedere, eficienta
sistemului educational se poate verifica prin
raportarea calitatii obiectivelor anticipate a
continuturilor educationale, a tehnologiei
didactice la calitatea ,,produselor” realizate:
capacitati, aptitudini, atitudini, performante
sociale si umane ale celui educat. Daca com-
pararea intrarilor cu iesirile este pozitiva si
benefica sistemul este eficient.

Educatia economica este o educatie pen-
tru o economie de piatd eficientd dar si o
educatie pentru om. Produsul final al aces-
teia nu este economia ci omul. Subordonarea
omului economiei poate duce la sisteme eco-
nomice totalitare. Educatia economica a mi-
leniului III este radical diferita de cele ante-
rioare. Toffler deduce ca educatia economica
corespunde modului de adaptare a omului in
societate. Cresterea acceleratd a transforma-
rilor produse in economie si societate impu-



C

Invitarea pentru experienti )

ne o adaptare din ce in ce mai rapida la aceste
schimbari. In acest sens educatia devine cu
necesitate o educatie pentru schimbare.
Educatia economicd actuala ar trebui sa
fie o educatie pentru initiativa si responsa-
bilitate. Initiativa ca dispozitie rationald de
deschidere catre nou, de corelare a dorin-
telor individuale cu necesitatile sociale tre-
buie corelatd cu responsabilitatea. In acest
fel se pastreaza echilibrul necesar intre
interesele individuale si cele de grup sau
nationale, echilibrul intre risc si castig.
Educatia economica intr-o societate de-
mocratica trebuie sa fie manageriala, sa dez-
volte la subiectii educationali capacitatea de
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Formarea reglarii emotional-volitive
la copiii cu retinere in dezvoltarea psihica

Rezumat

In lucrare sunt prezentate modelele
psihopedagogice de dezvoltare a reglarii
emotional-volitive la copiii cu retinere
in dezvoltare. Modelele implementate
au dezvoltat reglarea emotional-volitiva
prin valorificarea perceperii emotionale,
categorizarii §i diferentierii emotionale,
reglarii volitive si autoreglarii constiente.

In urma experimentului de constatare
(vezi Univers Pedagogic, Nr.2, Chisinau,
2010) realizat in grupele de copii cu RDP
au fost stabilite un sir de particularitati
specifice ale procesului de reglare emo-
tional-volitiva: nematurizarea nivelara a
reglarii emotional-bazale, imperfectiu-
nea perceperii constiente a emotiilor §i
categorizarii emotionale, instabilitatea
emotionald, nedezvoltarea calitétilor vo-
litive etc.

Rezultatele studiului ne-au permis nu
doarsarelevamparticularitdtileindividual-
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Abstract

The paper presents the pedagogical mod-
els for regulating the development of chil-
dren with emotional-volitional development
restraint. Emotional adjustment models were
developed, implemented by exploiting voli-
tional emotional perception, categorization
and differentiation of emotional adjustment
and self-regulation volitional conscious.

tipologice ale reglarii emotional-volitive
la copiii cu RDP, dar si sa propunem unele
modele psihopedagogice de dezvoltare
ale acestor procese.

Organizarea si continutul modelelor
psihopedagogice s-au bazat pe urmatoa-
rele postulate teoretice:

1. Reglarea emotional-volitiva are o
structurd unica si este conditia principala
in dezvoltarea intelectului (PyOunmreiin
C.JIL, 1958).

2. Reglarea emotional-volitiva repre-
zintd manifestarea vointei §i a autoreglarii
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spontane a reactiilor emotionale prin schim-
barea reactiilor emotionale §i a atitudinii
fata de activitate (BannukoB B.A., 1991).

3. Colaborarea dintre emotii si voin-
td este In permanenta activitate psihica
(Berrorckuit JI.B., 1983).

4. Comportamentul emotional are o
organizare nivelard (Jlebeguuckwuii B.B.,
1990).

5. Fiecare emotie are tabloul sau spe-
cific de fraimantare si de expresie mimica
(Izard K., 2006).

6. Reglarea volitiva presupune mobi-
lizarea constienta a capacitatilor fizice si
psihice in scopul depasirii dificultatilor
in activitatea orientatd spre un anumit
scop (CenuBanoB B.I., 1982).

7. Dezvoltarea autoreglarii constien-
te diminueaza esecul scolar (YnbeHkoBa
V.B., 1990).

Reiesind din aceste orientari teoretice
am stabilit urmatoarele functii ale mode-
lelor psihopedagogice de formare a re-
glarii emotional-volitive:
formarea perceperii constiente a emo-
tiilor;
dezvoltarea capacitatilor de manifesta-
re adecvata a starilor emotionale;
formarea aptitudinilor de diferentiere a
starilor emotionale;
dezvoltarea reglarii emotionale sponta-
ne, reglarii volitive si autoreglarii;
diminuarea nelinistii;

formarea aptitudinilor de activitate si
sustinere Tn grup etc.
In experimentul formativ au fost inclusi
copiii cu RDP forma psihogena (18 copii
— grup experimental si 17 copii — grup de
control) sicopii cu RDP forma cerebrogena
(11 copii — grup experimental, 10 copii —
grup de control). Copiii au fost inclusi
in activitatea psihocorectionald pentru o
perioada de 6 luni, cu frecventa de doua
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ori pe saptdmana si durata activitatilor de
25-35 minute.

Pe parcursul experimentului s-au apli-
cat patru modele psihopedagogice de baza
orientate spre:

1. dezvoltarea componentelor reglarii
emotionale;
formarea reglarii emotional-volitive;
eficientizarea reglarii volitive;
dezvoltarea autoreglarii constiente.

In continuare prezentam secvente de
activitati ale fiecarui model.

Modelul 1. Dezvoltarea componen-
telor reglarii emotionale

Obiective:

1. dezvoltarea reglarii emotional-motiva-
tionale: dezvoltarea perceperii emotio-
nale; formarea expresiilor emotionale;
formarea fraimantarilor emotionale;

2.dezvoltareareglarii emotional-verbale:
dezvoltarea categorizarii emotionale;
cunoasterea expresiilor emotionale;

dezvoltarea controlului emotional:
formarea diferentierii starilor emotio-
nale la sine si la maturi.
In scopul realizirii acestor obiective
modelul prevede actiuni concrete.

Pentru dezvoltarea perceperii consti-
ente a emotiilor:

1. ,,Hora”. Copiii formeaza un cerc, se
uitd in ochi unul la altul, transmitand
astfel propria dispozitie.

,Perceperea emotionald”. Psihologul,
prin expresii mimice, prezinta copiilor
din grup tristetea sau bucuria colegi-
lor. Copiilor li se propune sd numeas-
ca cuvinte cu sens opus (antonime):
vesel — trist, bucuros — suparat, linigtit
— excitat, timid — curajos, lent — ra-
pid.

,Desenele”. Copiilor li se pune la dis-
pozitie niste desene cu animale si sta-
pani. Pentru fiecare animal cautd un

2.
3.
4.

2.

3.
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stdpan si 1i unesc printr-o sageata. lar

la final copiii 1si numesc dispozitiile.

Pentru dezvoltarea framantarilor emo-
tionale:

1. ,,Desenul tematic”. Copiilor li se pro-
pune sa realizeze un desen cu tematica
»La scoald”. Apoi se intretine o con-
versatie pe marginea lucrarii. Se pun
intrebari de genul: Ce reprezinta dese-
nul tau? Ce emotii ai simtit cand l-ai
realizat?

,»Ochi in ochi”. Psihologul propu-
ne copiilor sd formeze perechi si sa
se priveascd in ochi, incercand sa-si
transmita unul altuia diferite emotii.
De exemplu: Eu sunt trist, ajuta-ma!
Eu sunt vesel, hai sa ne jucam!
Pentru dezvoltarea expresiei mimice:
1. ,,Ghiceste emotia”. Psihologul repro-
duce diferite expresii mimice, iar co-
piii trebuie se le ghiceasca. Cine ghi-
ceste, conduce jocul.

. ,,Harta dispozitiei”. Copiilor li se pro-
pune sa deseneze o expresie mimi-
ca (bucurie, tristete, mirare), apoi sa
aleagd dispozitia prietenului sau.

Pentru categorizarea emotionala:
»Reproducerea emotiilor conform mi-
micii”. Psihologul prezinta fotografii-
le copiilor cu diferite dispozitii. Copiii
trebuie se le reproduca prin intonatii §i
mimica.

,»Dupd ciuperci”. Psihologul spune:
,»Am un cos pe care trebuie sa-1 umplu
cu ciuperci. Sugerati-mi prin mimica si
gesturi care sunt comestibile si care nu.
Cine a ghicit, este un bun ciupercar.

. Copiilor li se propun cateva imagini
si sunt rugati sd aprecieze dispozitia
motanului cu ajutorul calificativelor:
linistit, mirat, suparat.

Pentru dezvoltarea diferentierii emoti-

onale:

1.

50

1. ,,Dansul”. Copiii formeaza perechi.
Un copil din pereche danseazd un dans
trist, altul — unul vesel. Apoi copiii inver-
seaza rolurile.

2. ,,Dansul animalelor”. Copiilor li se
propune sa danseze ca iepurasii veseli, ca
ursul trist, ca lupul mirat.

Modelul 2. Formarea reglarii emoti-
onal-volitive

Obiective:

1. ridicarea nivelului reactivitatii polare:
diminuarea incordarii emotionale; for-
marea contactului senzorial;

dezvoltarea nivelului stereotipuri-
lor: concentrarea copilului asupra
senzatiilor; reproducerea stimulilor
ritmici;

dezvoltarea nivelului expansiunii:
formarea capacitatii de asumare a unui
risc, de a participa la o competitie, de
a rezolva unele conflicte; formarea re-
actiilor emotionale adecvate in situatii
afectiv-importante cu perspectiva unei
solutionari pozitive;

dezvoltarea nivelului controlului
emotional: dezvoltarea parteneriatului
in grup; dezvoltarea reflexiei si a auto-
controlului comportamentului.
Formarea predispunerii pozitive la ac-
tivitate

1. ,,Salutul”. Initial copiilor li se pro-
pune sa formeze un cerc §i sa arunce unul
altuia un balon, pronuntdndu-si numele.
Apoi li se propune sa arunce balonul ace-
lui copil, cu care ar dori sa se joace.

2. ,,Ghiceste cine este”. Copilul avand
ochii inchisi 1si atinge colegii spunandu-le
pe nume.

Organizarea grupei

1. ,,Lantisorul”. Copiii formeaza un cerc

si 1si aleg conducatorul lantisorului.

Acesta alearga schimbandu-si in per-

manenta directia si distrugand cercul.
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Dezvoltarea sustinerii emotionale

1. Psihologul propune copiilor sa aleaga
unul dintre jocurile organizate la ac-
tivitatile precedente. Copiii trebuie sd
ia o decizie.

. ,,Telefonul stricat”. Psihologul alege
moderatorul jocului si 1i sopteste la
ureche un cuvant, iar acesta il trans-
mite mai departe. Se compara cuvan-
tul care a fost spus initial cu cel final.
Dezvoltarea reflexiei i autocontrolu-

lui emotional

1. ,,Asociatii”. Copiii isi aleg conduca-
torul jocului, care ulterior trebuie sa
iasa din camera. Copiii ramasi in ca-
mera decid pe cine sa prezinte. Dupa
aceea conducatorul pune Iintrebari
copiilor despre persoana aleasa. Este
copac, floare, animal? Conducatorul
trebuie sd ghiceasca conform asoci-
atiilor.

2. ,,Viceversa”. Psihologul demonstreaza
niste miscari, iar copiii trebuie sa re-
produca viceversa. Cine greseste, iese
din joc.

Consolidarea comportamentului spontan

1. ,,Reprezentarea unui animal”. Psiholo-

gul alege un copil si convine cu acesta

ce animal va reprezenta. Copilul care

a ghicit preia conducerea jocului.

. ,,Reprezentarea obiectelor neinsufleti-
te” (in mod similar).

. ,,Reprezentarea colectivd a unui ani-
mal”. Participa 2-3 copii. Ceilalti ghi-
cesc. Copiii de sine statator isi aleg
partenerii cu care vor reprezenta ani-
malele.

Prelucrarea si framdntarea emotiilor

negative

1. ,,Povestea groaznica”. Copiii, pe rand,
spun povesti groaznice.

2. Reprezentarea povestilor: ,,Trei ursi”,
»Masa si ursul”, ,Scufita Rosie”.
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Repartizarea pe roluri. Dramatizarea
povestilor.

3. ,,Betisorul”. Un copil trebuie sa-1 prin-
da pe altul si sa-i transmita betisorul.

4. ,,De-a ascunselea”.

Dezvoltarea sentimentului de competi-
fie si risc

1. ,,Cine a sarit mai departe”.

2. ,,Strange cucuie”.

3. ,,Slalom gigant”. Se cate un rand de
scaune 1n paralel. Copiii din doua echi-
pe trebuie se treaca prin spatiul dintre
scaune si sa nu le atinga. Cel care va
atinge vreun scaun, se intoarce inapoi.
Castiga acela care nu greseste.

Rezolvarea conflictului

Copiii interpreteazd o ,ceartd” cu
schimbarea rolurilor. Se analizeaza dife-
rite situatii.

Doi baieti s-au certat, Incearca sa-i im-
paci.

Tu si prietenul tau v-ati suparat. Propu-
ne o solutie de impacare.

Invingerea fricii contactului tactil
1. ,Palma in palmd”. Copiii formeaza
perechi, isi unesc palmele §i merg ina-
inte pand la o anumita tinta. Apoi pot
fi aplicate diferite obstacole.
2. ,Intra in cerc”. Copiii formeaza un
cerc stand unul langa altul. Un copil
incearca sa patrunda in cerc.
Dezvoltarea stereotipurilor afective
Se efectueaza diferite miscari: sarituri,
lovituri ritmice, clatinari.

Dezvoltarea atitudinii adecvate fata de
sine

1. ,,Sentimentele noastre”. Copiilor li
se prezintd denumirea diferitor sentimente
pe care trebuie sa le reproduca.

2. ,,Cand voi deveni matur”. Fiecare
copil se deseneaza pe el insusi matur.

Dezvoltarea perceperii adecvate a des-
partirii
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1. Selectarea jocului dupa dorinta.

2. ,,Urarea”. Copiii formeaza un cerc
si arunca balonul unul altuia, spunand
urari de bine.

Modelul 3. Efecientizarea reglarii
volitive

La elaborarea acestui model s-a luat
in considerare faptul ca imaturitatea re-
glarii volitive are un impact negativ asu-
pra reusitei gcolare.

Obiective:

. Eficientizarea atragerii emotionale a
regulii.

. Eficientizarea capacitatii de respec-
tare a regulii.

. Dezvoltarea controlului actiunii.

. Dezvoltarea reglarii proceselor psi-
hice (dezvoltarea atentiei voluntare).

. Relaxarea.

. Formarea capacitatii de a trece prin
dificultati.

Actiunile de baza

In scopul dezvoltarii reglarii volitive,

in special, a atragerii emotionale a regu-

lii, am aplicat interpretarea muzicala prin

prezentarea vizuald si verbala. Actiunile

de baza ale acestui model prevad:

1. ,Figurile geometrice”. Copilului
i se propun céteva figuri geometrice, in
trei dintre ele trebuie sd pund urmatoa-
rele semne: in cerc — minus, in triunghi
— plus, in steag — punct. Aceasta proba
solicitd atentie maximad, rapiditate si co-
rectitudine.

2.,,Da” si,,Nu”. Este interzisa pronun-
tarea cuvintelor ,,Da” si,,Nu”. Copiilor li
se pun intrebari provocatoare la care nu
au voie sa raspunda cu ,,Da” si ,,Nu”.

3. ,,Coloreaza figurile”. Copiilor i se
propun fise cu figuri pe care trebuie sa
le coloreze ingrijit, respectand margini-
le, doar cu o singura culoare (coloratia
monotona).

W
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4. ,,Copierea exemplului”. Copilului
i se propun modele desenate pe patratele
pe care ulterior trebuie sa le reproduca.

5. ,,Proba de corectura”. Timp de 5
minute trebuie gasite si Incercuite anu-
mite litere.

6. Proba de relaxare ,,Fluturasii”. Psi-
hologul propune copiilor sa inchida ochii
si sd-si imagineze cum zboara fluturasii
de la o floare la alta.

7. ,,Deseneaza betisoare”. Copiilor li
se propune sa deseneze cu creionul beti-
soare ingrijit, repede si atent.

8. ,,Trei culori”. Copiilor 1i se propun
imagini cu palme de trei culori: rosie,
albastra, galbend. Cand psihologul ara-
ta palma de culoare rosie — copiii striga,
cand aratd palma galbena — copiii vor-
besc in soapta, iar cand o aratd pe cea
albastra — copiii Inmarmuresc. Cine nu
respecta regula, iese din joc.

9. ,,Mainile atente”. Psihologul ci-
teste niste cuvinte. Daca in cuvant exis-
ta litera ,,i”, copiii ridicd mana dreapta;
litera ,,e” — ridicd mana stanga, daca nu
este nicio literd, copiii tin mana pe ge-
nunchi.

10. ,,Dezvoltarea reglarii locomoto-
rii.” Psihologul spune: ,,Initial incordati
corpul, apoi relaxati-va si in final incor-
dati mainile”.

11. Proba de relaxare. ,,Floarea”. Ima-
ginati-va cd sunteti o semintd din care
rasare o floare frumoasa. Floarea se bu-
cura de soare. Va intoarceti cu totii spre
soare.

12, ,,Construirea conform modelului”.
Din cubusoare, conform exemplului, co-
piii urmeaza sd construiascad o imagine
din poveste.

13, ,,Rasul”. Copiii formeaza perechi,
fiecare se straduie sa-1 faca pe partener
sd rada.
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Modelul 4. Dezvoltarea autoreglarii
constiente

Acest model include patru etape cu di-
verse scopuri si obiective.

Prima etapa

Scopul: formarea motivatiei emotional-
pozitive si reorientarea ei de la motivul de
joc la cel orientat spre continutul sarcinii.

Surse: activitatea de joc ,,In ospetie la
creionul vesel”, colorarea desenelor contu-
rate conform regulilor, desenul ,,Prietenul
meu cu patru picioare”, colorarea conturu-
lui eroilor din poveste si dramatizarea.

Organizarea in grup.

A doua etapa

Scopul: formarea autoreglarii consti-
ente a activitatilor executive (formarea si
pastrarea procedeului actiunii conduse de
adult).

Surse: construirea conform exemplului,
jocuri si exercitii pentru dezvoltarea aten-
tiei, exercitii pentru relaxare.

Organizarea activitatilor in mod indivi-
dual.

A treia etapa

Scopul: formarea autoreglarii constien-
te a etapei prognostice (planificarea actiu-
nilor).

Surse: elaborarea planului, sarcinile cu
mai multe trepte cu repartizarea functiilor
(organizator, controlor, executor).

Organizarea in grup.

A patra etapa

Scopul: formarea autoreglarii constien-
te ce tine de hotdrarea si mentinerea sco-
pului.

Surse: activitatile aplicate n etapele
precedente construite pe principiul activi-
tatii profesor mic.

Organizarea in grup.

Modelele propuse au fost folosite in
functie de nivelul de dezvoltare psihofi-
zicd a fiecarui copil. Rezultatele estimate
in urma experimentului formativ dove-
desc accesibilitatea, eficienta si necesita-
tea aplicarii acestor modele. Ca urmare,
are loc cresterea indicilor la toti parametrii
psihologici.

Parametrii Mann- Wilcoxon z |
Whithey U \'%

perceperea emotionald 1 0,000 55,000 -3,871 0,000
perceperea emotionald 2 0,000 55,000 -3,905 0,000
perceperea emotionala 3 0,000 55,000 -3,854 0,000
perceperea emotionald 4 0,000 55,000 -3,886 0,000
categorizarea emotionala 1 0,000 55,000 -3,891 0,000
categorizarea emotionald 2 0,000 55,000 -3,838 0,000
dif. st. emot. pr. 4,500 59,500 -3,509 0,000
dif. st. emot. ad. 1 4,500 59,500 -3,496 0,000
dif. st. emot. ad. 2 4,000 59,000 -3,547 0,000
DSE total 5,500 55,500 -3,609 0,000

Tabelul 1. Diferentele statistice la subiectii din grupul experimental cu RDP cerebrogend in
faza test-retest la testul ,, Diagnosticarea starilor emotionale”
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In tabelul 1 prezentim rezultatele
obtinute la analiza comparativa test-re-
test prin metoda ,,diagnosticarea starilor
emotionale” la copiii cu RDP cerebro-
gena.

In urma prelucririi statistice s-au con-
statat diferente statistic-semnificative la
urmatorii parametri: perceperea emotio-
nala 1: z = 3,871, p = 0,000, p < 0,05;
perceperea emotionald 2 : z = -3,905, p
= 0,000, p < 0,05; perceperea emotiona-
la3: z=-3,854, p= 0,000, p <0,05;
perceperea emotionald 4 : z = -3,886, p
= 0,000, p < 0,05; categorizarea emotio-
nala 1 :z=-3,891, p = 0,000, p < 0,05;
categorizarea emotionala 2 : z = -3,838,
p = 0,000, p < 0,05; diferentierea stari-
lor emotionale proprii: z = -3,509, p =
0,000, p <0,05; diferentierea starilor
emotionale ale adultului 1 : z = -3,496,
p =0,000, p <0,05; diferentierea starilor
emotionale ale adultului 2 : z =-3,547, p
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= 0,000, p < 0,05; DSE total: z=-3,609,
p = 0,000, p < 0,05.

Generalizand rezultatele obtinute in
urma experimentului formativ, putem
concluziona cd modelele dezvoltativ-co-
rectionale propuse insereaza obiective,
continuturi, strategii, metodici de evalu-
are efective pentru dezvoltarea reglarii
emotional-volitive la copiii cu RDP. Da-
tele obtinute releva dezvoltarea tuturor
nivelurilor structurii reglarii emotionale
si, mai cu seama, a nivelurilor care for-
meaza structura reglarii emotional-voli-
tive. Remarcam cresterea reglarii voliti-
ve a activitatii, autoreglarii constiente, la
copiii din grupul experimental.

Modelele psihopedagogice prezenta-
te pot fi pe larg aplicate si in situatiile
altor stari de nereusitd scolard pentru
dezvoltarea reglarii emotional-volitive i
orientdrii acestor categorii de copii spre
succes.
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Actiuni psihologice de formare a constiinte

i de sine

la adolescenti

Rezumat

In lucrare sunt prezentate actiunile psi-
hologice de formare a constiintei de sine la
adolescenti. In urma aplicarii modelelor
psihologice de formare a constiintei de sine
a crescut nivelul constiintei de sine, iar in
ierarhia sistemului de valori predominanta
este valoarea ,, dezvoltarea sinelui”.

Particularitatile dezvoltarii constiintei
de sine la adolescenti, stabilite in procesul
experimentului de constatare (vezi Univers
Pedagogic, Nr. 2, Chisinau, 2010, pag. 57-
cesului de formare a constiintei de sine, prin
actiuni speciale orientate asupra variabilelor
interne si externe ale tinerilor. La modelarea
acestor actiuni am presupus cd daca se va
lucra in scopul cresterii nivelului constiintei
de sine, atunci ierarhia in sistemul de valori
la adolescenti va avea predominant in fata
valoarea ,,dezvoltarea sinelui”, iar persoa-
nele cu un nivel inalt al constiintei de sine
sunt apte sa-si structureze un sistem de va-
lori ce duce usor spre succes.

Pentru demonstrarea celor presupu-
se am formulat anumite obiective ce tin
de cunostintele, capacitatile si atitudinile

55

Oxana PALADI,
cercetator stiintific,
Institutul de Stiinte ale Educatiei

(continuare)

Abstract

In this work are presented psychological
actions of self-consciousness formation of
the adolescents. The level of self-conscious-
ness rose after applying of psychological
self-consciousness formation models, but in
hierarchic value system predominate value
was “self-developing” value.

participantilor la acest experiment: auto-
cunoasterea si dezvoltarea sentimentului de
detinere a unei imagini de sine unice, irepe-
tabile, originale, marcate de particularitati-
le oportune propriilor trebuinte si asteptari;
dezvoltarea increderii 1n sine si a experiente-
lor membrilor grupului; dezvoltarea capaci-
tatii de autoacceptare, incredere in propriul
potential, de autodirijare a trairilor, rationa-
mentelor si comportamentelor; identificarea
si actualizarea propriilor valori, scopuri si
coordonarea lor cu asteptarile mediului so-
cial; dezvoltarea abilitatilor sociale si inca-
drarea armonioasa 1n conformitate cu poten-
tialul si scopurile proprii in contextul social;
invatarea modurilor eficiente de relationare
cu altul, de organizare a conduitelor n con-
formitate cu asteptarile Iui, dar mentinand
autenticitatea si autonomia personala.
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Aceste obiective au devenit componente
functionale ale modelelor de actiuni psiho-
logice pentru formarea constiintei de sine.
Modelele de actiuni psihologice preconizate
ne-au permis sa constatdm, in urma imple-
mentarii lor, modificarile asupra nivelului
dezvoltarii constiintei de sine si schimbarile
in ierarhia valorilor si sferelor vietii.

in scopul promovarii modelului psiholo-
gic au fost selectati adolescentii care in ca-
drul experimentului de constatare au obtinut
indici de nivel scézut al congstiintei de sine.

In experimentul formativ au participat
54 de subiecti de la USM, care au fost re-
partizati in 2 grupe (experimentald si de
control). Toti subiectii selectati au mani-
festat interes, exprimandu-si dorinta de a
participa la sedintele de training in scop
formativ.

Aplicand modelul psihologic de formare
ne-am axat pe ideea ca constiinta de sine
poate fi dezvoltata prin actiuni speciale, pa-
ralel influenteaza personalitatea in scopul
analizei valorilor vietii, astfel incat acestea
sd contribuie la motivarea catre succes.

Principiile pe care ne-am bazat incor-
poreazd dezvoltarea tuturor particularitati-
lor specifice de dezvoltare a constiintei de
sine precum: increderea in sine, congruenta
de sine, imaginea de sine, autoaprecierea.
Paralel modelul psihologic s-a bazat si pe
principiile de dezvoltare a potentialului de
reusita.

Modelul psihologic de formare a consti-
intei de sine tine cont de faptul ca insusirea
permanenta a diferitor cunostinte, prezenta
situatiilor problematice in rezolvarea unor
sau altor obiective educationale, necesitatea
compararii, generalizarii, analizei §i sin-
tezei permanente a materialului studiat in
procesul instructiv-educativ este acea baza
pe care se dezvoltd constiinta de sine a ori-
carei persoane.
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Continutul, structura, activitatile forma-
tive ale Modelului psihologic de formare a
constiintei de sine sunt construite prin pris-
ma caracteristicilor psihologice ale consti-
intei de sine:
constiinta de sine este structurd inte-
gralda, componentele careia sunt de-
pendente intre ele si interactioneaza
reciproc; acest postulat ne-a orientat
sa preconizam sarcinile pentru dez-
voltarea tuturor elementelor structu-
rale ale constiintei de sine;
dezvoltarea constiintei de sine are loc
doar in procesul de activitate; progra-
mul formativ a tinut cont de faptul ca
pentru dezvoltare, fiecare componen-
ta a constiintei de sine necesita o acti-
vitate corespunzatoare;
pentru dezvoltarea constiintei sunt
importante cunostintele, varietatea
experientei, a impresiilor acumulate
si obtinute direct sau indirect;
in scopul formadrii constiintei de sine
sunt importanti si factorii de persona-
litate: motivatia, interesul, orientarea
intereselor, tendintele de autodezvol-
tare a adolescentilor.

In procesul de elaborare a sedintelor
formative pentru dezvoltarea constiintei de
sine s-au luat in considerare si conditiile ge-
nerale, stipulate de psihologia dezvoltarii,
educationald si corectionala:

— informarea prealabild a participan-
tilor referitor la scopul, continutul
activitatilor, rezultatele preconizate
si conditiile de participare;

— evidenta particularitatilor psiho-
logice individuale si de varsta;
— accesibilitatea obiectivelor si

continutului pentru adolescenti;

evidenta experientei adolescentilor;
consolidarea pozitivd in procesul
formarii (consolidarea succesului,
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transformarea nereusitelor Tn motiv
pentru a reusi in continuare);

stima fatd de personalitatea adole-
scentului;

participarea absolut voluntara, bazata
pe acordul adolescentilor;

abordarea individuala a membrilor
grupului, sustinerea lor morald, in-
curajarea tendintelor de crestere spi-
rituala;

asigurarea comunicdrii permanente
cu semenii, combinarea formelor in-
dividuale si de grup ale activitatilor;
valorificarea potentialului formativ
al jocului;

schimbarea sistematicd de rezultate
si procedee intelectuale intre colegi,
ceea ce asigurd o imbogatire esentia-
13, reciproca a tuturor participantilor
cu diverse tactici si strategii;
atmosferd emotionald binevoitoare,
climat psihologic favorabil, de sus-
tinere, Incurajare.

Modelul psihologic de formare a consti-
intei de sine a fost implementat prin sedinte
de training. Am considerat eficientd aceasta
modalitate, deoarece sunt eficiente formele
de grup in scopul dezvoltarii constiintei de
sine, a capacitatilor de evaluare a imaginii
de sine, congruentei de sine, autoaprecierii
atat prin exercitarea unei influente din par-
tea metodelor si tehnicilor utilizate de catre
moderator, cat si prin forta proceselor in-
tragrupale, care amplificd considerabil po-
si prelucrare a experientelor altuia. Grupul
faciliteaza procesul autoanalizei i autocu-
noasterii prin amplificarea reprezentarilor
despre sine, oferd o experienta pozitiva de
comunicare si acceptare a persoanei. In grup
functioneazd anumite mecanisme de influ-
entd asupra constiintei de sine: sustinerea
emotionald, autocunoasterea si autodirijarea,
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legatura inversa, controlul si autocontrolul,
experienta emotionala, dezvoltarea reflexiei,
acumularea informatiei, perfectionarea de-
prinderilor si priceperilor sociale, activitatea
prin colaborare §i compromis.

Modelul psihologic reprezinta un sistem
de exercitii si tehnici organizate in sedinte
de training orientat spre cunoasterea, accep-
tarea si dezvoltarea constiintei de sine si a
potentialului catre succes [1, 2, 5, 6, 7, 9]
si include in structura sa 16 sedinte a cate
1 ora si 20 min. fiecare, divizate in 5 com-
ponente:

1. Constiinta de sine:

* Sedinta 1. Ce este constiinta de sine?
Sedinta 2. Laturile constiintei de
sine.

Sedinta 3. Persoanele cu nivel diferit
de dezvoltare a constiintei de sine.

. Increderea in sine:
Sedinta 4. Constiinta de sine — Incre-
derea in sine (I).
Sedinta 5. Constiinta de sine — Incre-
derea in sine (II).
Sedinta 6. Constiinta de sine — incre-
derea in sine (I1I).

. Imaginea de sine:
Sedinta 7. Constiinta de sine — imagi-
nea de sine (I).
Sedinta 8. Constiinta de sine — imagi-
nea de sine (II).
Sedinta 9. Constiinta de sine — imagi-
nea de sine (III).
Autoaprecierea:
Sedinta 10. Constiinta de sine — auto-
aprecierea (I).
Sedinta 11. Constiinta de sine — auto-
aprecierea (II).

. Potentialul catre reusita:
Sedinta 12. Imaginea personald in
centrul reusitei.
Sedinta 13. Sa te cunosti pentru a te
schimba.
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» Sedinta 14. Sistemul de valori.

* Sedinta 15. Ghidul succesului.

* Sedinta 16. Constiinta de sine (fina-

lizare).

In lipsa de spatiu editorial prezentim
continutul uneia dintre sedintele realizate si
anume sedinta a 4-a.

Sedinta 4. Constiinta de sine — incre-
derea in sine (I)

Obiective:

— determinarea rolului increderii in sine
in dezvoltarea constiintei de sine;

— dezvoltarea increderii In sine a perso-
nalitatii adolescentului.

inviorarea

Exercitiul Prezentarea noutatii

Se repartizeaza fise cu imaginile Mo-
dalitati de prezentare (in aceasta fisa sunt
vederi cu diverse tipuri de prezentari in care
persoanele sunt increzute, autoritare...).

— Ce prezentari ai alege drept model
atunci cand vei prezenta un mesaj si de ce?

— Care sunt aspectele prez entarii unei
persoane increzute in sine?

Raportati asupra a doua situatii n care
ati prezentat un raport, eseu, fiind increzuti
in voi si a unor situatii in care nu manifestati
incredere 1n ceea ce spuneati.

—De care situatie va amintiti cu deosebita
placere?

— Discutati in perechi si prezentati-va re-
ciproc situatiile;

— Prezentati, la dorinta, cazurile discuta-
te In grupul mare;

— Formulati concluzii pe marginea cazu-
rilor discutate.

Concluzii

Continutul de baza al sedintei

Variabile care fac sa creasca nivelul
constiintei de sine:

+ Increderea in sine;

» Autoaprecierea pozitiva;

* Motivarea cétre succes;
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» Congruenta de sine;

* Imaginea de sine pozitiva, inalta.

Exercitiu

Am utilizat metoda ®.3umbapao pentru
inlaturarea autoaprecierii scazute si obtine-
rea Increderii in sine. Aceastd metoda in-
clude 15 pasi catre obtinerea increderii in
sine:

1. Recunoaste-ti partile forte si cele slabe

ale personalitatii si respectiv formulea-
za-ti scopurile.
Reliefati-va valorile; cum va vedeti
viata In perspectiva. Analizati-va planu-
rile si apreciati-le din punctul de vedere
al zilei de astazi, pentru a le folosi cand
se va stabili un progres.
Réscoliti pana la radacini. Analizandu-
va trecutul, clarificati ce v-a adus la
situatia de astazi. Straduiti-va sa-i
intelegeti si sa-i iertati pe cei care
v-au facut sa suferiti sau nu v-au ofe-
rit ajutor chiar daca au avut posibilitate.
lertati-va greselile anterioare, ratacirile
si pacatele. Dupd ce ati descoperit in
amintirile apasatoare macar un folos,
»ingropati-le” si nu vd mai Intoarceti
la ele. Trecutul neplacut se pastreaza
in amintirile voastre pana in momentul
cand va decideti sd le izgoniti; faceti loc
amintirilor ce tin de succesele obtinute,
fie cd acestea au fost chiar foarte mici.

Simtul de vinovatie si rusine nu va

va ajuta sd obtineti succese. Nu va

consacrati acestora.

Cautati cauze ale comportarii Tn aspec-

tele fizice, sociale, economice si politi-

ce ale situatiei actuale si nicidecum in
neajunsurile propriei persoane.

. Nu uitati — fiecare eveniment poate fi in-
terpretat diferit. Realitatea nu este ceea
ce vede fiecare individual, ci € mai mult
decat rezultatul acordului dintre oame-
ni in a numi lucrurile cu aceleasi nume.
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Aceasta parere va permite sa aveti o ati-
tudine mai toleranta fata de alti oameni
si s treceti mai usor peste ceea ce Vi se
pare jignitor.
. Niciodatd nu vorbiti rau despre sine;
indeosebi evitati sa va atribuiti calitati
negative cum ar fi: ,,prost”, ,,urat”, ,,in-
capabil”, ,.ghinionist”, ,,incorigibil”.
Actiunile proprii pot obtine orice apre-
ciere, dacd acestea sunt supuse criticii
constructive — utilizati spusele 1n favoa-
rea voastrd, dar nu permiteti nimanui sa
va critice personalitatea.
Retineti, oricare infrangere — este un
succes, din aceasta conluzionand ca ati
urmarit scopuri false, care nu au meritat
efort, iar neplacerile grave care ar fi ur-
mat le-ati evitat.
10.Nu fiti de acord cu persoanele,
activitatile si situatiile care va fac sa va
simtiti depreciat (de valoare relativa).
Dacé nu va reuseste sa-i schimbati pe
el sau pe dumneavoastra intr-atat incat
sd va simtiti increzut, e cel mai bine sa-i
evitati, plecand. Viata este foarte scurta
si nu face s-o traiesti in tristete!
Permite-ti sd te relaxezi, sa-ti asculti
gandurile, sa te ocupi cu ceea ce-ti pla-
ce, in patru ochi cu tine insuti. Astfel te
vei Intelege mai bine pe tine Tnsuti.
12.Comunicati. Primeste placere de la
energia cu care se schimbd oamenii
— care sunt atat de diferiti si originali.
Imagineaza-ti cd si ei pot manifesta
fricd si neincredere si straduie-te sa-i
ajuti. Apreciaza-te ce doresti tu de la ei
si ce le poti tu oferi, apoi da de inteles
ca esti deschis pentru astfel de schimb.
13.Inceteaza si-ti pazesti excesiv Eul
propriu — acesta este mult mai tare si
mai plastic decat ti se pare; acesta se
preseaza, dar nu se stricd. Lasa-1 mai
bine sa simta o lovitura emotionald de

11.
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scurta durata, decat sa se afle n pasivi-

tate si izolare.
14.Determina-ti cateva scopuri de lunga

durata, pentru atingerea carora va trebui
sa-ti Indeplinesti alte scopuri mai mici,
intermediare. Cantareste bine si alege
mijloacele de care ai nevoie pentru a-ti
satisface aceste scopuri intermediare.

Atrage atentia la fiecare pas al succesu-

lui, nu uita sa te incurajezi si sa te lau-

zi. Nu-ti fie teama ca vei parea lipsit de
modestie, doar nimeni nu te va auzi.

15.Tu nu esti un obiect pasiv, asupra caruia
se arunca toate neplacerile, nu esti un
fir de iarba care asteapta cu infiorare sa
nu-1 calce cineva. Tu esti varful pirami-
dei evolutive, tu reprezinti Intruchipa-
rea sperantelor parintilor tai, tu esti chi-
pul si intruchiparea lui Dumnezeu. Tu
esti o personalitate irepetabila, esti cre-
atorul vietii personale, tu esti cel care
iti conduci actiunile.

Daca esti increzut in sine, atunci ob-
stacolele devin pentru tine provocare, iar
provocarea te stimuleaza spre realizare.
Timiditatea va ceda pentru ca in loc sa te
nelinistesti gandindu-te cum sa traiesti te
vei scufunda in desisul vietii.

Congstiinta de sine este o functie foarte
importanta a psihicului uman, care dirijeaza,
gestioneazd cu tot sistemul individualitatii
persoanei. Alcatuind programa educatiei
omului, nu trebuie sa uitam ca aceasta
este posibil prin dezvoltarea si educarea
autoconstiintei acestuia.

Nava succesului este condusa de incre-
derea omului in sine. Cine se indoieste de
reusita sa rareori castigd. Nu increderea na-
iva, oarba, patimasa sau orgolioasa, ci sigu-
ranta de sine rationald si senind, dobandita
in experienta de viatd, prin autocunoastere,
confera suport ,,de stanca” actiunilor si de-
ciziilor in conditii de incertitudine.
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Increderea in sine este o atitudine ex-
trem de importanta in structura si func-
tionarea armonioasd a personalitatii, ea
conditionand interactiunea eficientd cu
ceilalti, cu sarcinile si situatiile cu care se
confrunta fiecare.

Reglarea nivelului motivational optim,
invingerea stresului cu efect disfunctional,
realizarea stabilitatii emotionale sunt de ase-
menea fenomene psihologice complexe in
care increderea in sine joaca un rol central.

Ca orice variabila psihologica si aceasta
se distribuie pe un continuum, intensitatea
sa avand efecte si corelatii diferite.

Astfel, o incredere prea mare in sine
poate duce la asumarea unor riscuri exa-
gerate, la relatii interpersonale defectuoase
sau conflictuale etc., dupa cum increderea
foarte mica in fortele proprii duce la timidi-
tate, blocaje functionale, pasivism s.a.

Optimismul functional strict al acestei
atitudini poate varia de la situatie la situa-
tie, In schimb se poate stabili ,,un interval al
valorilor de eficientd”. La randul sau, incre-
derea 1n sine reprezinta efectul unor perse-
verente eforturi de educatie si autoeducatie,
de invatare sociald, actiuni cu rezultate pu-
ternice mai ales la varstele tinere [8].

Exercitiul ( Proba) Cine sunt Eu?

Instructajul verbal adresat subiectilor:

Vi rog sa raspundeti, in scris, la intre-
barea ,,Cine sunt Eu?”. Imaginati-va ca fi-
ecare dintre voi si-a formulat o asemenea
intrebare si trebuie sd raspunda in scris la
ea. Relatati cat mai multe lucruri despre voi,
asa cum va stiti, asa cum si cat va cunoasteti
pand acum. Daca cineva nu vrea sa vorbeas-
ca despre el este liber s n-o faca.

Analiza rezultatelor se poate realiza
conform diferitor sisteme de clasifica-
re a raspunsurilor. Conform Iui M. Zlate
raspunsurile evidentiaza: 1. Identitatea
(nume, varsta, sex, ocupatie); 2. infé‘gisa—
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rea fizica; 3. Trasaturile psihice (tempe-
ramentale, aptitudinale, caracteriale, ten-
dinte psihonevrotice); 4. Rezultatele la
invatitura sau la munca; 5. Preferinte,
dorinte; 6. Sistemul relational; 7. Opi-
nii si experiente; 8. Cautarea de sine;
9. Unitatea persoanei; 10. Unicitatea
persoanei; 11. Izolarea si inchiderea in
sine; 12. Adaptarea si integrarea sociala;
13. Atitudini fata de viatd si problemele
ei; 14. Valoarea autocunoasterii, reactiile
provocate de ea; 15. Devenirea persona-
litatii; 16. Nevoia de autoperfectionare si
autodepdsire; 17. Atitudinea fatd de sine
(autonemultumire, insatisfactie insotitd de
descurajare, autoacceptare si resemnare,
revolta si respingere, incredere, proiectare
a trasaturilor pozitive); 18. Filtrarea per-
sonald a ideilor, actiunilor, evenimentelor;
19. Nevoia de autenticitate; 20. Sistemul
orientativ de valori (convingeri, credinte);
21. Marile intrebari i framantari specifice
varstei sau persoanei in cauza; 22. Conflic-
te si contradictii; 23. Idealul de sine (sensul
vietii, scopul vietii, modelul sau prototipul
ideal); 24. Sistemul de imagini despre al-
tii (Eul reflectat); 25. Statutul persoanei in
lume (certitudinea statului, incertitudinea
lui); 26. Eul (definirea Eului, locul Eului
in structura personalitatii, functiile Eului,
fatetele Eului, relatiile dintre fatetele Eu-
lui, devenirea Eului, cunoasterea Eului,
semnificatia cunoasterii Eului); 27. Tipuri-
le de personalitate (unitar si armonios dez-
voltat; instabil, dedublat, accentuat), [4].

Dupa L. Zurcher pot fi grupate patru ti-
puri de raspunsuri:

A. propozitii ce contin caracteristici ge-
nerale sau particularitati de ordin fizic;

B. propozitii ce se refera la caracteristi-
cile statutului social actual al subiectului;

C. propozitii ce cuprind caracteristicile
de ordin psihic ale individului;
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D. propozitii ce includ identificari mai
complexe, chiar de ordin filozofic, cu lu-
mea, natura, societatea.

Dominanta unui tip de propozitii printre
toate celelalte indica prezenta la subiect a
unor tendinte accentuate. De exemplu: do-
minanta propozitiilor de tip A evidentiaza
prezenta unor tendinte egocentrice, narci-
siste.

U. Schiopu si M. Garboveanu, dezvol-
tand mai departe analiza lui L. Zurcher cla-
sificd raspunsurile subiectilor in: descrip-
tive, evaluative, reflectate, conditionate,
restrictive, situative.

Reflexia

— Care dintre variabilele enumerate con-
siderati ca contribuie in cea mai mare ma-
surd la formarea constiintei de sine inalte?
Argumentati.

— Ganditi-va daca ati mai adauga vreun
pas la cei 15 pentru a va forma increderea
in sine.

Extensia

— Ce este mai important: sa ai Incredere
in tine sau sa ai incredere in cei care te n-
conjoara.

Dupad realizarea activitatilor prevazute
de cele 16 sedinte au fost repetate probele
de determinare a nivelului de dezvoltare a
constiintei de sine, congruentei de sine, au-
toaprecierii, imaginii de sine, de determina-
re a valorilor si sferelor vietii.

Pentru evaluarea pragurilor semnificati-
ei diferentelor obtinute intre grupul experi-
mental si de control ne-am folosit de testul
U (Mann-Whitney), pentru compararea di-
ferentelor dintre medii obtinute la faza initi-
ala si finala am aplicat testul Wilcoxon.

In urma implementarii modelului psiho-
logic s-au determinat schimbari in variabi-
lele constiintei de sine, nivelul de congru-
entd, motivatia catre succes, autoaprecierea
in dependentd de ideal si antiideal. Datele
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din tabelul 1 ne arata ca trainingul realizat a
provocat o dezvoltare mai intensa a sinelui
potential — sinelui actual, congruentd, moti-
vatia catre succes.

Variabile Media rangurilor
Gr.expe- | Gr. de
rimental | control
Congtiinta de | 29,88 27,14
sine
Sine potential | 28,13 26,91
Sine actual 29,44 25,70
Congruenta 29,31 25,82
Motivatie ca- | 31,63 23,66
tre succes
Autoapreciere | 31,21 24,05
dupa ideal
Autoapreciere | 22,71 31,95
dupa antiideal

Tabelul 1. Schimbarile constiintei de sine in gru-
pul experimental si de control

Rezultatele obtinute ne demonstreaza
diferente semnificative in functie de ni-
velul de dezvoltare a constiintei de sine
si valorile vietii.

Dupa cum observam din tabelul 2,
conditiile psihologice propuse pentru
grupa experimentala orienteaza perso-
nalitatea intr-o masurd mai evidenta spre
prestigiul personal, contactele sociale,
creativitate, satisfactie spirituala.

Rezultatele obtinute in urma experi-
mentului formativ demonstreaza o rela-
tie semnificativd dintre motivarea catre
succes si tipurile de imagine de sine. Cu
cat motivatia catre succes a persoanelor
este mai inaltd cu atat este mai inaltd
imaginea de sine profesionala, adica este
important statutul profesional, precum si
trasaturile de personalitate care incep sa
fie constientizate la aceasta etapa. Cu cat
e mai Tnaltd motivatia cétre succes cu atat
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e mai inaltd si imaginea de sine psiho-
logica, adicd cu cat subiectul manifesta
mai mult interes pentru a obtine succese,
cu atat sunt mai increzuti in sine, nu se
abat de la drumul lor, nu pot fi enervati
usor, sunt rabdatori, optimisti, energici,
intreprinzatori, Tn permanentd se supra-
vegeaza, isi stdpanesc bine emotiile.

Media rangurilor
Variabile Gr.expe- | Gr.de
rimental | control
Dezvoltarea si- | 32,76 22,97
nelui
Satisfactie spiri- | 33,64 22,21
tuala
Creativitate 30,78 24,67
Contacte sociale | 30,14 25,22
Prestigiul perso- | 28,62 26,53
nal
Aptitudini 30,72 24,72
Situatie materi- | 28,06 27,02
ala
Nivelul personal | 31,56 24,00
de individualitate

Tabelul 2. Schimbarile sistemului de valori in
grupul experimental si de control

Analizand dendrogramele obtinute
din ambele grupe observam schimbarea
ierarhiei valorilor vietii. Prioritare devin:
dezvoltarea sinelui, prestigiul personal,
nivelul personal de individualitate.

Aplicarea modelului psihologic a ara-
tat ca subiectii grupului formativ mani-
festa diferenta semnificativa la valoarea
»dezvoltarea sinelui”, ceea ce ne permite
sd conchidem ca la persoanele cu consti-
inta de sine 1nalta ierarhia valorilor vietii
incepe de la dezvoltarea sinelui.

Congruenta de sine inaltd aduce la
cresterea nivelului imaginii de sine fizicd;
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imaginii fata de varstd; imaginii profesio-
nale; imaginii psihologice; imaginii soci-
ale si imaginii filiale.

Nivelul inalt de dezvoltare a consti-
intei de sine, care poate fi obtinut prin
aplicarea modelelor psihologice stiintific
bazate, contribuie la schimbarea ierarhi-
ei In sistemul de valori la adolescenti.
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Aspecte aplicate ale Sindromului dizabilitatilor de invatare
nonverbala

Rezumat

Scopul acestui articol este de a famil-
iariza cititorul cu sindromul DINV. Se
pune accent atdt pe recomandari practice
in scopul identificarii copiilor din grupul
de risc, evaluarii si diagnosticarii sin-
dromului, cdt si pe recomandari practice
privind tratamentul. La final, se propune
un studiu de caz ilustrat printr-o serie de
rezultate ale testarilor:

Sindromul dizabilitatilor de invatare
nonverbald (DINV) este recunoscut ac-
tualmente in domeniul neuropsihologiei.
Totusi, unii psihologi cu alte specializari
nu sunt familiarizati cu aceasta tulbura-
re. Sindromul DINV include o serie de
simptome specifice grupate de Rourke
(1995) 1in trei domenii majore: deficien-
te neuropsihologice, deficiente scolare si
deficiente social-emotionale/de adaptare.

Deficientele neuropsihologice includ
deficientele perceptiei tactile si vizuale,
coordondrii psihomotorii, atentiei tactile
si vizuale, memoriei nonverbale, rationa-
mentului nonverbal, functiilor executive
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Abstract

The goal of this article is to familiarize
the reader with the syndrom of Nonverbal
Learning Disability and the current stage of
research of this topic. The focus is put on
practical recommendations for the identifi-
cation of children in the risk group, evalu-
ation and diagnosis of the syndrom and on
practical recommendations for the treat-
ment. At the end, a study case ilustrated
through a series of test results, is offered.

si anumitor aspecte ale vorbirii i limba-
jului.

Deficientele scolare includ dificulta-
tile in calculul matematic, rationamentul
matematic, citire, aspecte concrete ale
limbajului scris si caligrafie, adica tin in
primul rand de situatia scolara.

Deficientele sociale includ probleme
ce tin de perceptia si interactiunea soci-
ald. Copiii cu aceasta tulburare prezinta
un risc sporit de forme internalizate de
psihopatologie, in primul rand anxietate
si depresie, risc sporit de sinucidere.

Probleme pedagogice si de per-
formanta scolara. De obicei, copii cu
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DINV au rezultate mai bune la recunoas-
terea cuvantului si la ortografie decat la
matematica. Primul motiv este faptul ca
matematica depinde mai mult de concep-
te spatiale si nonverbale decat lectura
sau ortografia. De exemplu, conceptul de
fractie nu poate fi inteles In absenta re-
prezentarii mentale a unui obiect divizat
in parti. Psihometric, masuratorile forma-
le indica, frecvent, discrepante standard
intre rezultatele la matematica si cele la
lecturd/ortografie.

Deoarece au deseori abilitati fono-
logice adecvate, ei ar putea sa aiba mai
mult succes la lectura si la ortografierea
fonetica decat la invatarea limbilor strai-
ne sau la recunoasterea cuvintelor cu or-
tografie neobisnuitd. O altd descoperire
clasica este discrepanta dintre ariile de
continut ale disciplinelor scolare si as-
pectele mai aplicate. Domeniile de con-
tinut pot fi definite ca aspecte de baza si
mecanice ale unei discipline scolare. Ele
includ recunoasterca cuvintelor la lec-
turd; calculul aritmetic la matematica;
ortografia, morfologia §i sintaxa. Prin
contrast, aspectele aplicate ale discipli-
nelor scolare includ comprehensiunea la
lecturd, aplicatiile matematice (inclusiv
problemele ce implica cuvinte si algebra)
si compunerea.

La copiii cu DINV, decodarea lecturii
este deseori medie, in timp ce compre-
hensiunea ei este deseori slaba. Rationa-
mentul matematic este deseori mai afectat
decat calculul matematic. Poate sa le fie
dificil sa rezolve probleme ce implica cu-
vinte si se confrunta intotdeauna cu difi-
cultati la algebra. In domeniul limbajului
scris, ortografia, utilizarea vocabularului
si constructia propozitiei pot fi adecva-
te. Totusi, copiii si adultii cu DINV au
deseori dificultati in generarea ideilor.
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B. P. Rourke (comunicare personala, sep-
tembrie, 1991) mentiona ca studentii cu
DINV din universititi pot realiza deseori
teze de an lungi, compuse din propozitii
bine construite, dar care nu formuleaza
nici o idee importanta. Sub acest aspect,
textele lor sunt deseori “goale” si super-
ficiale. Acelasi fenomen poate fi observat
deseori si in ceea ce tine de limbajul lor
pragmatic, in special atunci cand li se im-
pune o anumita tema de discutie. Proble-
mele cu functiile executive, integrarea si
sintetizarea informatiei si generalizarea
cunostintelor stau la baza discrepantei
dintre aspectele de continut si cele apli-
cate (Rourke, 1995).

Probleme de performanta sociala.
Unul dintre cele mai debilitante aspec-
te practice ale sindromului DINV este
prezenta tulburdrilor sociale. Deoare-
ce o mare parte din comunicarea socia-
la este nonverbald, implicand “limbajul
trupului”, expresii faciale si tonul vocii,
persoanele cu DINV au un dezavantaj
semnificativ din cauza problemelor lor
cu procesarea vizuala si perceptia vizual-
spatiala. Ele pot pierde indiciile impor-
tante in interactiunea sociald si de obi-
cei nu reugesc sa aprecieze nuantele de
comportament si indiciile subtile pe care
le pot transmite acestea. Dificultatile in
intelegerea intonatiei afective ii fac sa
le fie si mai greu sa beneficieze de feed-
back verbal. Aceste puncte slabe conduc
la deficiente semnificative in ceea ce tine
de perceptia sociala.

Judecata sociald §i solutionarea
sociald a problemelor sunt si ele
afectate. Unele dintre insuficiente

sunt un rezultat direct al problemelor
de perceptie. In principiu, atunci cand
persoanele cu DINV sunt incapabile
sd perceapd in mod corect o situatie
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sociala, ele sunt 1intr-un dezavantaj
semnificativ atunci cand vine vorba sa
aleagd un raspuns adecvat. Deficientele
in rationament §i 1n generalizarea
cunostintelor contribuie si ele, Tn mod
direct, la dezavantajele in solutionarea
sociala a problemelor. Mai mult decat
atat, raspunsul lor comportamental la
situatii similare ce apar la momente
diferite poate sd para inconsecvent sau
chiar contradictoriu.

Intimitatea interpersonala este si ea
frecvent afectatd, desi problemele in
formarea unor relatii afective apropiate
personale pot sa nu fie observate decat in
copildria tarzie sau chiar in adolescenta
timpurie. Rourke (1995a) presupunea ca
dificultatile in stabilirea unor relatii in-
time tin direct de lipsa “abilitatilor tac-
til-perceptuale si psihomotorii necesare
pentru intdlnirile afective functionale”
(p.- 17). Pot aparea si dificultati in menti-
nerea unor prietenii semnificative. Dupa
cum s-a mentionat deja, problemele de
prozodie a vorbirii i ale limbajului ex-
presiv pot conduce la un grad sporit de
respingere din partea semenilor.

O alta caracteristica importanta a per-
soanelor cu DINV este lipsa adaptabili-
tatii (Rourke, 1995a). In general, copiii,
adolescentii si chiar adultii cu aceasta tul-
burare raspund inadecvat la circumstante
noi. Abilitatea de a te confrunta cu situ-
atiile schimbatoare constituie un aspect
fundamental al competentei sociale si al
dezvoltarii sociale normale. Dificultatile
de rationament, flexibilitate si rezolvare
a problemelor in cazul persoanelor cu
DINV, combinate cu celelalte deficiente
cognitive grave ale lor, le creeazd mari
dezavantaje atunci cand se confruntd cu
circumstantele schimbatoare ale vietii
cotidiene.
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Probleme emotionale. Mai multi au-
tori au mentionat riscul sporit de tulbu-
rdri emotionale in cazul persoanelor cu
DINV (Rourke, 1988; Rourke & Fisk,
1981; Rourke, Young & Leenars, 1989).
Aceste persoane, ca si cele cu tulburari
ale functiondrii emisferei drepte par sa
fie in categoria de risc sporit pentru prac-
tic toate tipurile de tulburdri emotionale,
de la problemele de adaptare la probleme
psihotice active. Exista si probe care su-
gereazi ca grupul copiilor cu DINV este
mai susceptibil sa internalizeze tulburari
psihologice, precum anxietatea si depre-
sia, decat copiii cu alte tipuri de dizabili-
tati de Invatare. Dificultatile de socializa-
re, dificultatile in mentinerea unor relatii
interpersonale apropiate §i sansele scazu-
te pentru crearea unor relatii intime con-
tribuie semnificativ la sentimentul pro-
priei inutilitati. Ca si grup, persoanele cu
DINV au un risc sporit atat de depresie,
cat si de suicid (Rourke, Young, Stang &
Russell, 1986).

Problemele de invatare si cele de
functionare sociald cu care se confrun-
ta persoanele cu DINV pe parcursul in-
tregii lor vieti au un efect direct asupra
problemelor lor de adaptare emotionala.
Dificultatile ce tin de internalizarea pro-
blemelor emotionale pot sd se manifeste
chiar 1n copildria timpurie. Totusi, anxie-
tatea si depresia sunt mult mai comune in
timpul adolescentei si maturitatii. Rourke
a aratat ca frustrarile cu care se confrunta
multe persoane cu DINV ajung la punc-
tul culminant atunci cand incearca sa se
angajeze la serviciu; s-ar putea §i sd se
inteleagd greu cu colegii de serviciu. Di-
ficultatile vizual-spatiale i problemele de
rationament si judecatd le fac sa fie mai
predispuse la accidente si sa aiba mai pu-
tine sanse de succes in diferite ocupatii.
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Dinamica dezvoltarii. Unul dintre
cele mai bune articole care descriu cursul
dezvoltarii in cazul sindromului DINV,
dar destul de putin citat, 1i apartine lui
Johnson (1987). Johnson mentiona ca
dezvoltarea se caracterizeaza frecvent
prin pasivitate, cu putind explorare a me-
diului. In primii ani, copiii cu DINV pot
sd interactioneze mai putin cu adultii si
sd demonstreze mai putin interes fata de
stimulii verbali si nonverbali. Acestor
copii le lipseste dorinta de joc explorator
cu obiectele; pot fi mai putin susceptibili
la verbalizarea ludica din partea ingriji-
torilor.

Pe masura ce cresc si incep sa li se
dezvolte abilitatile motorii mai avansate,
acesti copii sufera deseori de lipsa de co-
ordonare. Ei pot participa doar in masura
minima la joc si chiar la alimentare. Ob-
tinerea abilitdtilor simple de actiune au-
tonoma deseori intdrzie. Mai mult decat
atat, atunci cand incep sa mearga, ei pot
parea nesiguri si se pot lovi de obiecte
sau le pot sparge. Dupd cum mentiona
Rourke (1995a), acesti copii sunt uneori
etichetati ca hiperactivi sau diagnosticati
cu Tulburarea Deficitului de Atentie si
Hiperactivitatii in perioada prescolara.
Judecata sociala prost dezvoltata poate
fi interpretata ca problemd de impulsi-
vitate. Mai mult decat atat, coordonarea
motorie slaba, care rezultd din deficien-
tele lor tactile si vizual-spatiale, sporeste
riscul de a considera comportamentul lor
ca distructiv.

Dificultatile in ceea ce tine de abilita-
tile zilnice — mancare, imbracare, igiend
— se manifesta si ele. In special, abilita-
tile motorii necesare pentru imbracare —
incheierea nasturilor si legarea sireturilor
— sunt cele care suferd. Obtinerea unor
abilitati prescolare timpurii de colorare,
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decupare si lipire intarzie. In mai multe
cazuri, acesti copii manifestd un interes
scazut sau chiar absent fatd de lucrul cu
mozaicul, cuburile, Lego sau alte mate-
riale adecvate varstei. Din pacate, ex-
perienta noastra demonstreaza cd poate
fi dificil sd se obtina informatii exacte
referitor la abilitatea copilului de a con-
strui puzzle-uri, a practica alte jocuri de
constructie doar 1n baza interviurilor cu
parintii. Uneori, conform parintilor, co-
pilul lor manifesta interes si performante
normale in aceste tipuri de sarcini, chiar
daci rezultatele testelor sunt slabe. In ge-
neral, parintii prezintd mai exact nivelul
de performantd al copiilor la imbracare,
decupare, colorare si lipire.

Copiii cu DINV manifesté frecvent
scolare tlmpuru. Sunt deosebit de raspan—
dite problemele ce tin de recunoasterea
literelor si numerelor, dificultétile de nu-
marare si problemele ce apar la copierea
literelor si numerelor. Abilitatile de de-
senare sunt si ele scdzute. Cu o practica
sustinutd, majoritatea copiilor cu DINV
ajung la o performanta aproape normala
in cazul acestor tipuri de sarcini. Rourke
(1995a) sugera ca acesti copiii ajung la
nivelul respectiv indiferent dacd benefi-
ciaza sau nu de interventii fizice timpurii,
precum terapia ocupationala.

La varsta prescolara si scolara mica,
copiii cu DINV manifesta, deseori, difi-
cultati la matematica, citire si scris. De
obicei, ei au dificultati la recunoasterea
literelor si cifrelor din cauza aspectelor
vizual-spatiale inerente la momentul in-
vatarii lor. Odatd cu practica frecventa,
copiii obtin mai mult succes la aceste
sarcini si, in cele din urma, isi dezvolta
sistemele de simbolizare necesare pentru
obtinerea conceptelor implicate in citire
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si matematicad. Dupa cum s-a observat
deja, chiar daca scrisul si caligrafia sunt
initial problematice, ele se imbunatatesc
odatd cu trecerea timpului.

in clasele primare, copiii cu DINV
pot manifesta performante scolare medii
sau peste medie. Desigur, este vorba de
cazurile usoare, deoarece copiii cu forme
grave pot chiar sa nu ajunga niciodata la
acest nivel. Din pacate, atunci cand acest
grup de copii care reusesc mai bine la
invataturd ajunge in gimnaziu, mai ales
in clasele a V-a — a VllI-a, ei Incep sa-si
mentina tot mai greu succesul scolar. In
special la matematicd, persoanele afec-
tate depasesc foarte rar nivelul clasei a
sasea, chiar si ca adulti (Rourke, 1995a).
Dificultatile privind functionarea executi-
va, solutionarea de probleme §i memoria
in cazul materialului verbal si nonverbal
complex si semnificativ fac dificila men-
tinerea nivelului lor anterior de perfor-
manta (Rourke 1995a). Autorul a intalnit
mai mult de o situatie n care personalul
scolar a fost reticent sa diagnosticheze
cu DINV elevii de gimnaziu sau de liceu,
in ciuda unor discrepante semnificative
intre intelect si reusita, deoarece ei nu
manifestasera aceastd deficientad in primii
ani de scoala.

Dupa cum am mentionat deja, congti-
inta fonologica este un avantaj al copiilor
cu DINV. Ei sunt in general mai buni la
recunoasterea cuvintelor si la ortografie
decat la matematica. Totusi, aceasta dis-
crepantd poate sd nu fie evidentd pana
in clasa a IV-a — a V-a, in mare masura
pentru ca sarcinile de matematica ce li se
prezintd sunt simple. Desi intampina di-
ficultati la reproducerea rapida a faptelor
matematice, in special a tablitei inmulti-
rii, variabilitatea normala a copiilor din
scoala primara face posibil ca elevii cu
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DINV si obtina rezultate medii pani in
clasa a VI-a. Dificultétile la comprehen-
siunea lecturii, rationament, solutionarea
unor probleme noi si exprimarea scrisa
sunt deseori mai evidente pe masura ce
acesti copii ajung in gimnaziu.

Deseori, numarul deficientelor practi-
ce creste, mai ales privind unele abilitati
cotidiene legate de matematicd — timp,
bani, masurare. Acesti copii Intampina
deseori dificultati la intelegerea concep-
tului de timp. Faptul se aplica atat calen-
darului, cat si ceasului. E greu ca acesti
copii sd Invete sa distinga ora. Le vine
greu si s numeasca in ordine zilele sap-
tamanii, lunile anului, dar, dupad multa
practicd, reusesc. Problemele de orga-
nizare a timpului pot persista chiar si la
maturitate. Se dezvoltd greu si capaci-
tatea de a distinge monedele. Mai mult
decat atat, au dificultati la achizitionarea
conceptelor legate de bani. Dificultatile
persista frecvent si la maturitate si se ma-
nifestd ca dificultati la crearea bugetului,
transferul de bani, compararea preturilor.
Dificultatile In asimilarea conceptelor de
masurare sunt cele mai evidente in cazul
sarcinilor ce solicitd estimarea. Copiii §i
adultii cu DINV sunt deseori confuzi din
cauza sistemelor si unitdtilor de masura
si pot estima gresit marimea, distanta sau
cantitatea, pot avea probleme la pregati-
rea mancarii si ordinea in casa.

Din cauza abilitatilor lingvistice re-
lativ avansate, unele persoane cu DINV
pot sd absolveascd facultatea sau chiar
sd obtina titlul de magistru. Totusi, difi-
cultatile in abilitatile sociale si procesele
cognitive superioare conduc frecvent la
frustrari la locul de munca sau la dificul-
tati In angajare. Problemele de planificare
si cele ce tin de abilitatile organizatorice
pot sa le afecteze si mai mult abilitatea de
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a functiona la serviciu si acasa. Relatiile
sociale nesatisfacatoare si dificultatile in
construirea unor relatii intime, dupd cum
am mentionat deja, pot fi deosebit de
frustrante. Din aceste motive, sunt des-
tul de raspandite simptomele depresiei si
anxietatii.

Recomandéiri pentru tratament si
interventie. Nu existd un tratament care
ar putea reduce simptomele DINV. Une-
le deficiente timpurii de dezvoltare se
compenseaza odata cu trecerea timpului.
Totusi, deficientele neuropsihologice pri-
mare in perceptia tactild si cea vizuala
sau de coordonare motorie nu sunt rezol-
vate complet. Cele mai eficiente planuri
de interventie se axeaza pe ajutarea indi-
vizilor, astfel incat ei sa-si compenseze
deficientele. Pentru eficientizarea acestui
proces, este necesar un diagnostic adec-
vat, ceea ce solicita aproape intotdeauna
o evaluare neuropsihologica completa,
pentru a evidentia punctele slabe si cele
puternice ale persoanei date.

Prezentdm in continuare unele atitu-
dini standard pe care le utilizam pentru
a ajuta familiile care au copii cu DINV
sd monitorizeze domeniile potentiale de
dificultate. Pentru a modifica perceptia
sociald inadecvata si abilitatile slabe de
solutionare in comun a problemelor ar
putea fi necesara o interventie comporta-
mentald in domeniul abilitatilor sociale.
Activitdtile practice cotidiene solicita
uneori mai mult efort din partea copiilor
si adultilor cu DINV, care manifesta di-
ficultati la realizarea operatiunilor moto-
rii mecanice sau fine (de ex., repararea
obiectelor, utilizarea uneltelor simple,
construirea de modele sau puzzle-uri) sau
dificultati la realizarea unor sarcini obis-
nuite care solicita abilitati matematice si
nonverbale, precum gatitul. Uneori pot fi
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utile tehnici compensatorii precum utili-
zarea busolei, cererea de indicii pentru
parcurgerea unui drum, urmarea atenta a
retetelor si listelor de instructiuni, reali-
zarea de note procedurale in timpul sarci-
nilor pentru a fixa etapele deja parcurse.
Deseori, din cauza aspectului lor
spatial, este dificila citirea graficelor si
hartilor. Prin urmare, poate fi utila soli-
citarea de comentarii scrise ce sa explice
graficele, obtinerea de explicatii verbale
sau lectura atenta a legendelor. Instruirea
muzicald poate solicita si ea mult efort.
Lectura notelor, recunoasterea cantece-
lor, mentinerea ritmului $i urmarea mo-
delelor sunt sarcini deseori solicitante
pentru persoanele cu DINV. Atunci cind
se atesta asemenea probleme in domeniul
muzicii, € important ca participarea la
sarcinile muzicale s nu fie accentuata.
S-ar putea ca persoanele cu DINV
sd se confrunte cu dificultati la asculta-
rea unor prezentari orale si la luarea de
notite. Daca este cazul, pot fi luate in
considerare tehnici compensatorii pre-
cum utilizarea unui reportofon in timpul
prelegerilor. Testele cu limita de timp ar
putea sa nu reflecte adecvat cunoasterea
sau aptitudinile reale ale persoanelor cu
dizabilitati, deoarece problemele ce tin
de procesarea rapida a informatiei vizu-
al-spatiale si problemele cu procesele
cognitive superioare fac deseori dificila
solutionarea testelor cu limitd de timp.
Extinderea timpului oferit sau eliminarea
completa a limitelor de timp reduc pro-
blema. Explicatiile orale ar putea fi dificil
de urmarit n cazul in care copilului nu-i
este clar cum sd procedeze perceptual.
Daca un copil cu dizabilitati de invatare
nonverbala nu-gi poate construi o repre-
zentare mentald a sarcinii care 1i este pro-
pusa, el ar putea sa esueze, indiferent de
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capacitatea sa. Ar putea fi utild verifica-
rea de catre un invatator sau coleg, pen-
tru a determina daca persoana avanseaza
corect din punct de vedere procedural.
In sala de clasi pot fi observate multe
dificultati practice. Copierea problemelor
de matematicd sau a altor sarcini dintr-o
carte sau de pe tabla, scrierea de rapoarte
lungi sau desenarea de harti ar putea sa
solicite prea mult efort. In general, acti-
vitdtile ce presupun desenul, copierea si
scrierea sunt dificile pentru copiii si adul-
tii cu DINV. Ar putea fi necesar ajutorul
altor persoane, eventual schitarea de ca-
tre profesor a conturului sau imprumuta-
rea de copii facute de catre colegi.
Abilitatea de a rezolva probleme de
matematica este deseori scazuta, din cau-
za alinierii gresite a coloanelor de nume-
re, amintirii gresite a faptelor matemati-
ce sau a lipsei de intelegere conceptuala.
Fiecare tip de dificultate poate solicita un
tip diferit de interventie, precum utiliza-
rea hartiei cu coloane, Incurajarea utili-
zarii calculatorului sau oferirea de exem-
ple ale unor procedee corecte pentru
rezolvarea problemei. Conceptual, teme-
le matematice care tin de fractii, zecima-
le, procente, geometrie si trigonometrie
sunt de obicei dificile. “Matematica de
supravietuire”, conceptele ce implica
timpul, banii si conceptele de masurare
sunt deseori problematice si ele. Instru-
irea suplimentara poate fi o idee utild si
pot fi necesare modele fizice care sa per-
mitd predarea conceptelor fundamentale.
Unele persoane cu DINV au dificultati la
compunere, eseuri §i teze. Gratie abilita-
tilor verbale bune, aceste persoane scriu
deseori pasaje lungi, utilizind vocabular
bun si propozitii bine construite. Din pa-
cate, rezultatul este deseori lipsit de con-
tinut si plin de divagatii, nu reugeste sa
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transmita nimic substantial si uneori poa-
te sd nu aiba o idee centrala. Poate fi utild
crearea de schite si corectarea primelor
variante. Persoanele cu DINV au dese-
ori nevoie de timp suplimentar pentru a
completa si corecta sarcinile scrise.

In plus, este important si se ia in
considerare si varianta educatiei spe-
ciale. Nu exista criterii formale care sa
defineascd eligibilitatea pentru educa-
tia speciald a copiilor cu DINV. Discre-
panta intre scorurile IQ-ului verbal si de
performantd, in cazul in care 1Q-ul de
performanta il depaseste pe cel verbal,
prezintd o problema deosebitd. Dacd un
copil manifesta abilitati de performanta
mai bune decat cele verbale, se adminis-
treaza deseori masurdtori nonverbale ale
inteligentei. Mai mult decat atat, copiii
cu probleme vizuale sau cu hemipareza
membrelor superioare sunt evaluati doar
in baza subtestelor verbale din testele de
inteligentd. Aceste masuri de alternativa
pentru evaluarea inteligentei generale
sunt acceptate de aproape toate scolile.
Totusi, unele departamente nu recunosc
scorul 1Q-ului verbal separat ca mijloc de
calculare a discrepantei, necesarad pentru
intrarea copiilor in sistemul educatiei
speciale. Faptul persista, desi copiii sunt
deseori incapabili sa realizeze masuratori
vizual-spatiale, ca si copiii cu tulburari
de vedere. In plus, nu au fost puse in cir-
culatie teste pentru copiii cu dizabilitati
nonverbale care sa fie asemanatoare cu
testele de inteligentd nonverbala.

In dependenti de prezentarea con-
cretd, copiii cu DINV ar putea fi dia-
gnosticati cu dizabilitati de invatare (in
special la matematicd), tulburari emoti-
onale cauzate de problemele lor sociale
si emotionale sau ca eligibili pentru tera-
pia ocupationald, din cauza necesitatilor
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lor motorii. Diagnosticul “dizabilitati de
invitare” atribuit copiilor cu DINV trece
cu vederea necesitatile lor reale. La fel,
trecerea lor 1n educatia speciald pe baza
deficientelor emotionale sau sociale este
insuficientd pentru confruntarea globala
cu problemele prezentate de aceasta tul-
burare. O abordare holistd a interventiei
trebuie sa tind cont de problemele sco-
lare, necesitatile motorii $i senzoriale,
competenta sociald si bundstarea emoti-
onala.

Remarci finale. DINV este un sin-
drom complex. Mai rdiman multe de facut
pentru a-i clarifica etiologia, prevalenta si
consecintele practice. Totusi, lucrul efec-
tuat pand in prezent indica in mod clar
ca aceasta tulburare este una debilitanta,
cu multe consecinte nefavorabile pentru
aspectele practice ale vietii cotidiene.
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Educatia lingvistica intre realitatile lingvistice si extralingvistice

Rezumat

Educatia  lingvistica  prefigureaza
doua realitati ale mediului educational:
cea lingvisticd si cea extralingvisticad. In
acest context, vorbirea, limbajul, dialo-
gul sunt valori individuale, iar limba i
comunicarea semnifica valori sociale,
extraindividuale. Textul avanseazd im-
portanta privind identificarea caracte-
risticilor relevante de afinitati si de in-
terferente ale acestor realitati sau fapte
in cadrul educatiei lingvistice a elevilor,
prin explicitarea conceptelor sau notiu-
nilor dicotomice §i tricotomice respecti-
ve si a competentei de limbaj.

Din capul locului este necesar sa
mentiondm ca educatia, fiind ,,un act general
de invatare a lumii vii... si..ansamblu de
modificari profunde, selective si stabile ale
comportamentului, finalizate cu noi achizitii
cognitive (de cunoastere) si cu perfectionarea
modalitatilor de raspuns la solicitarile
mediului™, avanseaza scolii saricni si obiective
cat se poate de importante, deoarece formarea
competentelor functionale ale elevilor depinde
ori este relationatd, in mod principal, de
insusirea, formarea si dezvoltarea limbajului.

1 Bontag loan, Tratat de pedagogie. - Bucuresti,
BIC ALL, 2007, p. 17
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Abstract

Linguistic, psycholinguistic, pedagogi-
cal and psychological reference convey the
idea that communication skills derived from
one or two or all of these disciplines. Theo-
retical, scientifical and experimental ap-
proaches raise an onother difficulty linked to
the notions of ~communicative competence”
and “communicative competences”. This di-
lemma interpretations and analysis (if there
is one for some analysts!) submit one or the
other concept.

Thus, our interpretations regard the
concept of “communicative competences”
through certain processes which are limited
by psycholinguistic and pedagogical interac-
tions in their formation, suitable for linguistic-
didactic interactions either:

Functiile educatiei’ asigura modelarea
omului atdt pentru activitatea social-utila
eficientd, cat si pentru cea in schimbare,
flexibila si creativa. Una dintre aceste functii
vizeaza nsusirea limbajului si a specificului
relatiilor socioumane necesare comunicarii, a
conversatiei interumane; aceasta prefigureaza
adaptarealamediusiinsusirea culturii, stiintei i
tehnicii. De aceea scopul textului nostru rezida
in explicitarea pentru elevi si pentru profesori
a instrumentariilor cu care acestia opereaza in
procesul instructiv-educativ la aria curriculara

2 Bontas I., Op.cit., p. 19
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,»Limba si comunicare”. Avem Intreaga
certitudine ca anumite realitati lingvistice si
extralingvistice sunt putin constientizate si
sesizate 1n actul de educatie lingvistica; de aici
si explicitarea instrumentarului dicotomiilor si
tricotomiilor corelative procesului de educatie
lingvistica: limba, vorbire, limbaj, dialog,
comunicare.

Vorbirea exista doar la timpul prezent. De
aceea ambii locutori - E (migitoral) si R(ecep orapy ~ SUNE
prezentii schimbului destasurat in procesul/in
timpul vorbirii, Insa ei fiind diferit ,,distribu-
iti” in situatii, ambiante si circumstante spati-
ale. Jean Caune precizeaza ca in cadrul vor-
birii fraza are un locutor; vorbirea 1l plaseaza
pe locutor aici i acum (hic et nunc), adica in
spatialitate si temoralitate, si el se regaseste
in categoria lui eu/ego® atunci cand vorbeste®.
Vorbirea trimite spre o lume si/sau o situatie
comuna interlocutorilor, deci se realizeaza re-
ferinta directa prin prezentarea directd a lumii
inconjuratoare; or, aceastd prezentare este li-
mitata prin acel hic et nunc (aici i acum).

Vorbirea este un comportament relationat
de un ansamblu de practici bazate pe reguli,
este ,,forma de viata” a limbii.

3 Nota. Eu/ego-ul se bazeaza pe o experienta subiec-
tiva (constiinta de sine) care 1i garanteaza unitatea $i,
in acelagi timp, el este agentul ce guverneaza raportu-
rile persoanei cu lumea. Eu/ego-ul apare ca o instanta
in cadrul personalitatii ale carei functii principale sunt
adaptarea la realitate si pastrarea coerentei interne. El
este totodata instanta integratd in care se elaboreaza
reprezentdrile constiente, si in special reprezentarea
de sine, si instanta defensiva care, pentru a raspun-
de celor doua exigente ale principiului realitatii si
coerentei interne, trebuie ca fatd de orice semnal de
amenintare relativ la aceste douad principii (provenind
din reprezentari interne sau din perceptii) sa introduca
mecanisme de refulare. Eu/ego-ul este, prin urmare,
deopotriva sediul constiintei si agentul operatiilor
constiente si inconstiente (apud D. Widlocher in: Do-
ron R., Parot F., Dictionar de psihologie..., p. 299).

4 Caune J., Cultura si comunicare. — Bucuresti,
Cartea romaneasca, 2000
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Este nevoie sa diferentiem alte doud noti-
uni strans legate intre ele si extrem de impor-
tante pentru comunicare: limba si limbajul.

Limba reprezintd totalitatea mijloacelor
lingvistice (fonetice, lexicale si gramaticale);
ea dispune de o organizare ierarhica, potrivit
unor reguli gramaticale, dobandite social-isto-
ric: “la langue constitue un systéme dont to-
utes les parties sont unites par un rapport de
solidarité et de dépendance. Ce systéme orga-
nise des unités, qui sont les signes articulés, se
différenciant et se délimitant mutuellement™.
De aici rezulta ca limba semnifica un reper-
toriu de semne. Fatd de individul uman, care
reprezintd un summum de nsusiri i particu-
laritati individuale, limba este un dat obiectiv,
nedepinzénd de existenta in sine a individului,
ci de existenta colectivitatii umane, a unui po-
por sau a unei natiuni. Limba este un castig
extraindividual, iar limbajul poate fi inteles ca
liant al vietii psihice, Intr-o societate umana.
Pentru limbaj, limba reprezinta “inima’ lui.

Putem deduce doua diferentieri existente
intre limba si limbaj, pe care le subliniem
mai jos:

1. limba este un fenomen social, care apare
la nivelul societatii, limbajul este un fenomen
individual, care apare la nivelul locutorului.

Singularizarea limbajului se realizeaza atat
in plan fiziologic prin particularitatile aparatu-
lui fonator, cat si in plan psihologic prin ma-
nifestari individuale. In limbaj se percep dife-
rentieri personale, chiar daca materialul limbii
este acelasi; de asemenea, asezarea cuvintelor
in fraza si selectarea lor pentru emiterea unor
judecdti si rationamente fac din actul comuni-
carii un ,,coeficient personal”’;

2. daca acceptim ca limba este un feno-
men extraindividual, atunci limbajul este mij-
locit de vehicularea ei. Limbajul presupune
transformarea elementelor limbii 1n elemente

5 Vezi: Benveniste Emile, Problémes de linguis-
tique générale. — Paris, Gallimard, 1966
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proprii locutorului; aceasta transformare este
posibila datoritd constientizarii de catre locu-
tor a laturii fonetice si fonologice, grafice si
semantice a cuvintelor. Cu ajutorul limbajului,
subiectul uman trece de la structuri semantice
simple (cuvinte izolate) la structuri semantice
complexe (propozitii, fraze, texte)’.

fn mod sintetic, putem defini limbajul ca fi-
ind activitatea psihica de comunicare ntre oa-
meni, cu ajutorul limbii. Dupd Sillamy (1965),
limbajul este o activitate verbal, el reprezinta
comunicarea prin intermediul limbii; este una
dintre formele activitatii comunicative umane.

Limbajul se elibereaza de limitele referin-
telor verbale ostentative, deschizandu-se catre
o lume mai vasta prin tipurile de texte scrise,
fiindca intentia locutorului si cea a textului nu
coincid: ,,viata textului se sustrage orizontului
finit trait de autorul lui’”. In aceasta perspecti-
va, limbajul semnifica astfel modul de a inre-
gistra, de a forma si de a dezvolta lectii ale ex-
perientelor diverse din activitatea socioumana
istorica.

Multitudinea definitiilor referitoare la lim-
baj, care insd nu cuprind toate caracteristicile
acestuia, fac apel doar la una sau la alta dintre
caracteristicile fundamentale ale limbajului
fara a-1 defini integral. Astfel, limbajul:

- ,,...este un instrument ce serveste la inter-
comunicare...”;

...este un sistem de semne...”;
...este o functie sociala... ;
...este o facultate simbolica...”;
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6 Nota: Acum 4 - 5 milioane de ani omul s-a detasat
de maimuta datorita deplasarii in pozitie verticald pe
membrele inferioare, insa au mai fost necesari inca
3 milioane de ani ca sa foloseasca rational si mem-
brele superioare, devenind astfel homo sapiens. in
aceste conditii s-au produs si schimbari fiziologice,
si datorita acestora, cu 200.000 de ani in urma larin-
gele s-au deplasat in pozitia inferioara a cavitatii bu-
cale care i-au favorizat omului primitiv construirea
vorbirii si schimbul verbal de experienta a vietii.

7 Wacquant L., Reponses. — Paris, Seuil, 1992
(citat de J. Caune, p. 102)
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- ,....este 0 activitate a spiritului...”;

- ,....este 0 creatie perpetud...” etc.

Toate definitiile date limbajului devin com-
plementare si interdependente.

Eugen Coseriu® constatd ca unele dintre
formularile de mai sus considera limbajul:
— 1Inrelatiile i determinarile sale exterioare;
in realitatea si structura sa intrinseca;
in realitatea sa ,,obiectiva”, pur fenomeno-
logica;
in perspective teleologice;
in contextul intrebarilor ,,cum se produ-
ce?, cum se prezintd?, ce este limbajul?”.
Insa trebuie sa consideram ci problemati-
ca fundamentala a limbajului este avansata la
realitatea cd el semnificd esenta efortului de
cunoastere a lumii. Or, limbajul este in mod
esential activitate cognitiva. Doina Constanti-
nescu’ mentioneaza, sustinand consideratiile
lui Eugeniu Coseriu, cd limbajul este activi-
tate (energ€ia), insd nu este ,,cognoscibil” n
mod stiintific, adicd nu este ,,studiabil” decat
ca produs (&rgon) si doar in felul acesta este
sistematic. Astfel, limbajul semnifica o creatie
continud, gerunziala si prezentiala, a limbii, a
formelor de cunoastere in care el se manifesta.
In aceasta considerare sistematica limbajul este
o dimensiune esentiald si permanenta a fiintei
umane; el este nu numai un instrument, ¢i i un
mod de a fi al omului. Asadar, limbajul repre-
zintd o forma a vietii noastre, deoarece noi tra-
im si lingvistic. Atunci cand invatam o limba
straind, noi de fapt ne implicam intr-un act cre-
ator pentru ca invatam in ,,spiritul” acelei limbi
(invatam a crea i ,,a trdi” intr-o limba).

Preocupat de vasta problematica inscrisa
in ecuatia tricotomica limba-limbaj-comu-
nicare, Valer Mare (1985) considera ca intre

8 Coseriu E., Lectii de lingvistica generala. — Cluj-
Napoca, Editura Echinox, 1999

9 Constantinescu D., Limbaj si poezie in orizonturi-
le coseriene//Cercetdri de limba si literatura. — Ora-
dea, Editura Imprimeriei de Vest, 2000, Tomul XI,
serie noud, p. 15-21
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comunicare si limba exista relatii de coinci-
denta partiald a sferelor lor, notiunile de mai
sus avand si elementele proprii. Limbajul de-
paseste limitele comunicarii propriu-zise, des-
fasurandu-se intr-un fel sau altul cand nu are
loc comunicarea interumand (limbajul conti-
nud sa fiinteze chiar si atunci cand subiectul
nu desfasoara actul comunicarii cu niment).
Totodatd, comunicarea depaseste sesizabil li-
mitele limbajului verbal, angajand o serie de
comportamente specifice umane (imitatia,
contaminarea, repetitia).

De comun acord cu autorul mai sus citat,
subliniem cd, desi reala, distinctia intre con-
ceptele abordate este totusi relativa, acestea fi-
ind indisolubil legate intre ele. Limbajul odata
elaborat, finisat, intervine prin verigile sale in-
terne in desfasurarea tuturor formelor de acti-
vitate umana, inclusiv in procesul comunicarii
nonverbale.

Pornind de la certitudinea ca scoala prega-
teste pentru viatd, ca ea provoaca valorizarea
contactelor cu mediul natural si familial al
existentei individului, care 1l duc astfel la adap-
tare, confirmam adevarul ca scoala reprezinta
pentru copil o lume deschisa, o lume percepu-
ta prin tatonare §i prin invatare, elevul experi-
mentand pentru a vedea si pentru a descoperi
[C. Freinet, citat de Mihaela St. Radulescul].
Dar scoala cui datoreaza ,,deschiderea” Iumii,
ce metode avanseaza ea si care sunt competen-
tele pe care le formeaza si le dezvolta copiilor
in ,,a deschide” lumea?

Educatia semnifica un fapt social si cu-
prinde in sine anumite semnificatii sociale';
ea este liantul principal al umanitatii. Or, edu-
catia se afirma prin rolul social al diferitelor
forme de expresie ale ei. Educatia este un tip
de activitate sociala.

In sens desfasurat, despre educatie, afirma
D. Popovici, se poate vorbi de cand au aparut

10 Bontas loan, Tratat de pedagogie. Editia a VI-a
revazuta si adaugita. — Bucuresti, BIC ALL, 2007
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oamenii: ei igi rezolvau problemele ce surve-
neau in viata lor prin confruntarea repetata cu
aceleasi probleme, apeland fie la propria expe-
rientd, fie la experienta altora, prin procesul de
comunicare.

In procesul comunicarii, limbajul joaca
rolul mijlocului psihic fundamental si serveste
la realizarea ei. De aceea n societatea umana
totul (sau aproape totul) se transforma datorita
utilizarii limbajului, fie verbal, fie nonverbal;
or, limbajul influenteaza educativ, adica el
are rolul educativ [T. Slama-Cazacu] pentru
transmiterea cunostintelor, pentru formarea
gandirii si facilitarea operatiilor intelectuale,
pentru autoreglarea activitatii (prin mijlocirea
limbajului interior, pentru reglarea din afara a

Procesul educativ se bazeazd in mare
masurd pe limbaj si pe comunicare; limbajul
atinge gradul definitiv de dezvoltare cand in-
dividul ajunge la vérsta la care poate deveni
un educator!'. Dezvoltarea limbajului ca pro-
ces natural nu se incheie odata cu ,,iesirea”
din copilarie sau odata cu finisarea scolii, iar
dezvoltarea comunicarii propriu-zise nu con-
stituie un proces integral eficient. Asadar, atat
limbajul, cat si comunicarea nu sunt parti inte-
grante ale evaluarii dialogate [C. Oprea] ce re-
leva procesul dezvoltarii si schimbarii elevului
implicand judecata reflexiva a acestuia asupra
propriilor demersuri cognitive si afirmandu-i
inteligenta verbala/lingvistica.

Datoritd comunicarii, oamenii au inceput
sa-si schimbe modul de a gandi si de a simti;
gandul a fost calificat ca expresie si valoare
intelectuald, de aceea capacitatea lor de pro-
cesare, de prelucrare si de operationalizare
a informatiei se modifica neintrerupt. Ast-
fel procesul de schimbare s-a realizat prin
interactiunea umana axata pe obiective clar
stabilite.

11 Vezi mai detaliat: Vicol Nelu, Valori psihopeda-
gogice si psiholingvistice..., p. 40-48
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Interactiunea umana a ridicat comunicarea
ca etalon al gandului, al profunzimii gandului
exprimat. Oamenii credeaw/cred in cuvinte,
insa numai clarificand ce fel de cuvinte sunt
creditate si discreditate in procesul de comu-
nicare: In sensul enuntat, C. Freinet, citat de
M. St. Radulescu, se refera la verbiozitatea
sau verbalismul schimbului de experientd si
de interactiune umana ce stagneaza activitatea
productiva si socializata, adicd munca reala,
,»vie”. Exista, asadar, in procesul de interacti-
une umana cuvinte ce blocheaza si cuvinte ce
stimuleaza actiunea ori experienta.

Noutatea cuvintelor utilizate in proce-
sul de schimbare a modului de a gandi si de
a acumula experientd de activitate si de viata
se datoreste comunicarii interpersonale (sau
interumane): ,,a sti s& comunici inseamna a
sti sa Tmpartagesti altora (savoir partager) di-
ferite experiente, dintre care sa nu lipseasca
experienta de viatd” [L. Soitu].; comunicarea
este astfel un proces de invatare si de formare
interpersonald, ea conditioneaza indivizii psi-
hologic si sociologic.

In sens metodologic, tricotomia limbaj-
dialog-comunicare interpersonald inseam-
nd orientarea psiholingvistica si pedago-
gicd a cercetarii noastre obligandu-ne sa
cautam argumente $i motive ce pot expli-
cita fenomenele respective din interiorul
tricotomiei, acestea valorizand integrarea
sociala a copiilor. Insistenta si tensiunea
acestei tricotomii 1si au sursa 1n una dintre
afirmatiile Tatianei Slama-Cazacu, domnia
sa mentionand cé o educatie ce pune accen-
tul pe socializarea copilului poate dezvolta
mijloacele sale de comunicare dialogata si
implicit limbajul sdu. Afirmatia respectiva
este acceptata si de prof.univ.dr. Olga Dutu,
care mentioneaza cd dialogul a aparut si el
din necesitatile activitatii in comun s§i are
ca functie esentiald pe cea a comunicarii
pentru interactiunea in diversele activitati
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umane. In sensul enuntat, autoarele citate
se refera la comunicarea integrala si efici-
entd ca mijloc de integrare sociala.

in contextul acestor afirmatii, comuni-
carea integreaza limbajul si dialogul, aces-
ta din urma fiind si el integrat in notiunea
de ,,comunicare dialogata”. Insd elementul
»-..dialogata” din ,,a dialoga” semnifica ,,a
discuta unul cu altul” (in sintagmele ,,text
dialogat”, ,,vorbire dialogatd”) [Constan-
tinescu Dobridor Gh.]. Dialogul nseamna
convorbire intre doi vorbitori, schimb de
opinii intre reprezentantii a doud partide,
state etc., ansamblu de replici schimabate
intre personajele unei piese de teatru sau ale
unui film, pasaj dintr-o opera literara ce re-
produce convorbirea unor personaje, scriere
redactatd sub forma de dialog [F. Marcu].
In sens restrans [Dictionar general de stiin-
te], dialogul reprezintd secventd de replici
interconectate semantic, produse alternativ
de cel putin doi emitatori care se adresea-
za unul celuilalt. In sens larg, toate formele
comunicarii verbale sunt guvernate de un
principiu dialogic, Intrucat presupun exis-
tenta unui destinatar care poate face uzaj sau
poate fi privat de dreptul la replica. Dialogul
este forma sub care se concretizeaza diver-
sele tipuri de interactiune verbala, cu functie
comunicativa sau fatica. Asadar, dialogul
este o parte componentd a comunicarii §i
datorita lui se produce reversibilitatea rela-
tiei E(mnémr)—R(ecepwr) (receptorul poate oricand
sa devind emitator). Tatiana Slama-Cazacu
precizeaza ca de fapt aceastd reversibilita-
te de relatie semnificd esenta comunicarii
umane care este dialogul.

Drept uramare a ceea ce reprezinta tricoto-
mia limbaj-dialog-comunicare interpersonald
pentru educatie, apar si intrebarile firesti de
ordin metodologic:

— ce face societatea cu limbajul si cu dialo-
gul? [Nelu Vicol];



( UNIVERS PEDAGOGIC

D

— ce traditie este transmisa scolii de catre
societate din perspectiva acestei tricoto-
mii? [Nelu Vicol];

la ce intrebuinteazd societatea limba-

jul, in ce scopuri si cu ce efecte? [E.M.

Dobrescu;

cum dezvolta scoala limbajul si dialogul

[Nelu Vicol]?;

cum trateaza scoala limba in comunicare

[Nelu Vicol]?;

care este semnificatia comunicarii in

intelegerea culturii? [J. Canne]?;

cum se analizeaza situatia de dialog in

situatia de comunicare interpersonald?

[1. Chiru]?;

care sunt ,secretele” comunicarii?

[L. King];

care ar fi teoriile, metodele si aplicatiile

in formarea si dezvoltarea limbajului si

a competentelor de limbaj si de dialog si

a celor de comunicare ale elevilor? [J.-J.

Boutand, L. Soitu, Nelu Vicol];

ce sisteme si coduri ale comunicarii sunt

plauzibile studiului scolar? [U. Eco,

Nelu Vicol];

care sunt sursele si resursele expresive si

functionale ale limbajului, dialogului si

comunicarii interpersonale? [Nelu Vicol];
ce aspecte ale pragmaticii lingvistice sunt
compatibile pragmaticii comunicarii?

[lonescu-Ruxandoiu, Gh.-I. Farte];

ce parti ale comunicdrii integrate si

eficiente sunt edificatoare? [T. Slama-

Cazacu, O. Dutu].

In ultima instant,

— care este semnificatia componentelor
acestor tricotomii din perspectiva va-
lorii functionale 1n context educational
[Nelu Vicol]?

Réspunsul/raspunsurile la aceste intrebari
vor elucida avansarea valorii functionale a fi-
ecarui element sau a fiecarei componente din
corpusul tricotomiilor respective.
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Rolurile comunicarii apar cel mai bine in
evidenta cand le raportam la scopurile pe care
aceasta le indeplineste fiind realizate de functiile
limbajului. Giambattista Vico (1988)"2 stabileste
urmatoarele scopuri esentiale ale comunicarii:

1. descoperirea personalda (Homo interho-
mines sum Sunt om intre oameni) care consta
in raportarea la altii si obtinerea de elemente
pentru propria noastra evaluare;

2. descoperirea lumii externe care expli-
citeaza concret relatiile exterioare ale obiec-
telor si evenimentelor intelese cu ajutorul
comunicarii;

3. identificarea relatiilor cu sens care ne
aratd ca prin comunicare capatam abilitatea de
a stabili si de a mentine relatii cu altii, deoarece
in mod obisnuit ne place sd ne simtim iubiti i
apreciati de altii;

4. schimbarea atitudinii $i comportamente-
lor care presupune ideea de comunicare, mai
ales cea realizata prin intermediul mass-me-
dia, careia 1i este proprie schimbarea atitudinii
si comportamentelor noastre si ale altora;

5. jocul si distractiile care avanseaza comu-
nicarea inteleasa ca mijloc de destindere, de a
face glume etc.

Autorul conchide aratand ca acestea nu
sunt singurele scopuri ale comunicarii, insa pe
acestea le considera cele mai importante.

Limbajul, fiind o conduitd umana de tip
superior, restructureaza profund activitatea
si dezvoltarea tuturor celorlalte mecanisme
psihice ale omului, mediatizandu-le, indiferent
daci ele sunt constiente sau inconstiente.

Sub influenta limbajului, perceptia
capata sens si semnificatie, se imbogateste,
devine observatie. Astfel, reprezentarile
devin generalizate atunci cand sunt evocate

12 Vezi: Butiurcd D., Giambattista Vico si
cotitura antropologicd a lui Humboldt. — Culege-
rea “Limba si literatura. Repere identitare in con-
text european”. Lucrdrile celui de-al V-lea Congres
International al Facultatii de Litere, Pitesti, Editura
Universitatii din Pitesti, 2007, Volumul I, p. 267-274
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cuajutorul cuvintelor. In absenta limbajului,
la un nivel mai profund, nu putem vorbi
de formarea notiunilor, judecdtilor si
rationamentelor; nu este posibila activitatea
de tip ,,probleme-solving”.

Cu ajutorul formularilor verbale avem
garantia memorarii de lunga durata. Omul,
exprimandu-se, reuseste sa transforme
imaginile, sa defineasca motivele si sa-si
ierarhizeze scopurile. Vointa definitd ca
un proces de autoreglaj verbal, contribuie
la formarea personalitatii, iar in mod glo-
bal, subiectul uman, cu ajutorul limbajului,
comunica idei, stari, dorinte, adica transmi-
te semnale si coduri.

Mai frecvent, clasificarile comunicarii,
efectuate dupa numeroase criterii, se refera la
existenta urmatoarelor tipuri de comunicare:
(1) comunicare interpersonald, desfasurata in-
tre doud persoane, si (2) comunicare de grup,
divizata in intragrupal si intergrupal.
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Rezumat

Experienta transformarilor invataman-
tului pedagogic superior in forma si con-
tinut prin procesul Bologna, conform noii
arhitecturi a studiilor (licenta, masterat,
doctorat), bazat pe credite transferabile,
pe standarde curriculare §i profesionale,
pe cresterea calitatii in educatie si cerce-
tare, acum doi ani, ne aratda ca procesul
de formare initiala cdt si de reciclare a
cadrelor didactice nu poate fi asigurat si
realizat pastrand accentul pe paradigma
predarii — invatarii — evaluarii, pe folosi-
rea tehnologiilor informationale (TIC), pe
magistrocentrism orientat spre cunoaste-
re, mobilitatea in Europa fara a renunta la
vechiul sistem de predare.

Conferintele, simpozioanele teoretico-
practice si stiintifice desfasurate in ulti-
mii 5 ani Tn multe universitati din tara si
peste hotare ne permit sa afirmam sincer
si deschis ca Procesul Bologna cu toata
substanta unei noi orientari, moderne, n-a
transmis universitatilor o noud respiratie in
trezirea adevarata a celor care actualmente
vor sa foloseasca in Invatamantul de masa
aceleasi parghii, pe care le foloseste inva-
tamantul de elitd european.

Abstract

The experience of the transformations in
the higher pedagogical educational system
in its form and context through Bologna Pro-
cess according to the new division of studies
( license, masters degree, doctors degree)
based on transferable credits and the im-
proving quality in education and the field
of research demonstrates that only with the
help of the Informational and Communica-
tional Technologies (1.C.T.) it is not possible
to form a competent and skillful, capable to
entirely promote the values of antonomy and
freedom. Modern educational technologies
(M.E.T) are required, which can provide
the change of the emphasis from a system of
teaching to the culture of study in the context
of integrated knowledge.

Invitamantul de calitate nu poate fi re-
alizat dacd profesorii si studentii nu sunt
implicati profund in procesul de cerceta-
re-inovare, de dezvoltare a gandirii critice,
creative, iar managementul interactiunii
subiect-subiect al invatarii nu este asigu-
rat de tehnologii educationale moderne
(TEM) care vor contribui:

— in primul rand, la comutarea ac-
centului de la un sistem de predare la o
cultura a invatarii, adica comutarea de la

78



C

Cultura educatiei )

magistrocentrism la pedocentrism, cand
procesul de studii se bazeaza pe orienta-
rea profesionald, pe cunoasterea si dez-
voltarea la maximum a potentialului in-
dividual creativ, pe invatarea individuala,
in grup si colectivd cu caracter deschis,
pe dezvoltarea gandirii critice, creati-
ve, pe motivarea si stimularea necesita-
tii Tnvatarii permanente, pe construirea/
dezvoltarea cunostintelor, capacitatilor,
competentei profesionale a personalitatii
umaniste. Acest sistem cere o pregatire
speciald in formarea culturii invatarii atat
a studentilor, cat si a profesorilor. Siste-
mul respectiv nu se poate realiza calitativ
doar prin credite transferabile si standar-
de curriculare/profesionale, ci neaparat si
pe cunoasterea potentialului individual de
performantd si excelenta, prin folosirea
tehnologiilor educationale moderne;

— in al doilea rand, catedrele, cadre-
le didactice si studentii vor fi implicati
profund in procesul de Invétare prin cer-
cetare — inovare. Aceasta cere o metodo-
logie si tehnologie specifica in invatare.
Finantarea modesta a cercetarilor uni-
versitarilor; nefamiliarizarea studenti-
lor cu ideea de ,,bildung” in conditiile
cand deja inaintam de la un sistem mai
restrans la unul de masa; desconsidera-
rea deplind a excelentei, performantei,
preocuparea insuficientd a catedrelor de
orientarea profesionald, de cunoasterea
potentialului creativ si posibilitatea gra-
dului de angajare a absolventilor — toate
acestea nu pot da viatd Procesului Bolo-
gna 1n invatdmantul universitar.

Managementul invatdrii prin coope-
rare/colaborare, invatarii individuale, in-
vatarii in grup, invatarii euristice si pro-
blematizate, activitatii de cercetare poate
contribui si la rezolvarea problemei-cheie
— schimbarea morala, spirituala, intelec-
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tuala a pedagogului ca rezultat al integra-
litatii dezvoltarii profesionale.

In aceeasi ordine de idei vom mentiona
ca paradigma invatamantului pedagogic
umanist superior al interactiunii subiect-
subiect in managementul de formare a cul-
turii invatarii nu prezintd o noutate stiin-
tificad in pedagogie. Aceasta vizeazd doar
o intoarcere simbolica la modelul clasic al
invatamantului european care acum menti-
ne accentul pragmatic pe performanta, ex-
celenta si competitivitate doar in scolile de
elitd siin invatamantul de masa se pretinde
sa devina norma. In anii 70-90 ai secolului
trecut pedagogii sovietici au folosit aceas-
ta paradigma in contextul ,,pedagogiei co-
laborarii”, acum numita la noi ,,pedagogia
cooperarii”’. Aceastd problema, in contex-
tul Procesului Bologna, a devenit comuna
si actuald pentru toate tarile Europei care
tind spre competitivitate la nivel mondial
in contextul integralitatii dezvoltarii profe-
sionale a cadrelor didactice.

Aplicarea acestei paradigme in condi-
tiille comutarii accentului de pe un sistem
de predare pe un sistem al culturii invatarii
0 putem acum numi ,,revolutionara”, de-
oarece este vorba despre o altd metodolo-
gie si tehnologie a pregatirii profesionale
a cadrelor didactice. Punerea accentului
de pe magistrocentrism pe pedocentrism
si axiocentrism cere de la profesor o alta
abordare metodologica — nu doar cate ore
a predat, dar care sunt rezultatele invata-
rii. Aceasta cere favorizarea unei culturi
a Tnvatarii care ne impune sd facem mari
schimbari nu numai de ordin infrastruc-
tural, dar §i organizarea studiilor prin im-
plementarea TEM care ar favoriza dezvol-
tarea libertatii, creativitatii, mentalitatii
umaniste, abilitatilor intelectuale Tnalte de
gandire critica a viitoarelor cadre didactice
cu talent, vocatie in domeniul educatiei.
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Paradigma umanistd subiect-subiect
a managementului culturii invatarii im-
pune renuntarea la centrarea pe transmi-
terea cunostintelor si favorizeaza pro-
cesul la imbundtdtirea cunostintelor, la
imbundtatirea procesului de predare, la
tendinte de a avea, cat mai multe ore in
norma (sargd). Se cere o noud metodolo-
gie, se cere implementarea TEM 1n baza
standardelor educationale ce vor cuprin-
de fundamentele psihopedagogice ale
educatiei care acum partial nu sunt sti-
mulate. Profesorii trebuie sa-i atraga pe
studenti sa invete pe cale experimentala
folosind metodele: invatarii interactive,
euristice, problematice, de cercetare par-
tiald, de cercetare in grup, individuale,
colective, iar evaluarea si autoevaluarea
cunostintelor (competentelor) vor purta
un caracter deschis si distinct. Aceasta
poate avea loc numai in conditiile mo-
tivatiei si orientdrii profesionale inca
din scoala. Aceasta munca a profesorilor
scolari si universitari cere mari eforturi
si cheltuieli.

Conservatismul si traditiile vechi, ste-
reotipul ce se mentine in Invatdmantul
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superior prin magistrocentrism, cercetari-
le pedagogice din ultimii 15-20 de ani ce
ocolesc procesul de interactiune subiect-
subiect al managementului invatarii, ne-
glijarea accentului umanist al formarii per-
sonalitatii cadrului didactic, a specificului
national, precum si lipsa tehnologiilor
educationale care ar contribui la realiza-
rea acestor probleme — toate franeaza dez-
voltarea arhitecturii noi a invatdmantului
superior. Competitivitatea invatdmantului
cere ca de rand cu tehnologiile informa-
tionale comunicationale (TIC) care pun
accentul pe invatdmantul pragmatic sa fie
asigurata, de asemenea, proiectarea $i im-
plementarea tehnologiilor educationale noi
(moderne) (TEM) care vizeaza pregétirea
initiald a cadrelor didactice.

Universitatea Pedagogicd de Stat ,,lon
Creangd”, de rand cu celelalte universitati,
angajate in crearea Spatiului Universitar
Unic, conform Procesului Bologna, are
misiunea de a aprofunda dezvoltarea noii
arhitecturi a studiilor (licenta, masterat,
doctorat) participand intr-o competitie lo-
gicd de edificare a unui Invatamant superi-
or de calitate, competitiv cu cel european.



